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 ارجمند است:  دی و اسات  ختگانی مقالات فره  یرای پذ  ری ز  یدر محورها  ت«ی دوفصلنامه »مطالعات اخلاق و ترب

 ها هیو نظر  ی . مبان۱

 (یقی و تطب  یفلسفه اخلاق )اسلام -
 ی اخلاق یهاه یمکاتب و نظر -
 ی اسلام تی و ترب می فلسفه تعل -
 تی ترب یشناختمعرفت  یو مبان یشناسانسان -

 

 

 

 ی . اخلاق اسلام۲

 (ینفس، خودساز هی )تزک یاخلاق فرد -

 یریپذتی و مسئول یاخلاق اجتماع -
 و...(      ی)آموزش، رسانه، پزشک  یااخلاق حرفه  -
 (ستیز ط ی مح ، یفناور ،یست ی)ز یاخلاق کاربرد -



 یارشتهانیم  یکردها ی . رو۴

 یاسلام کردیبا رو یت یترب یشناسروان  -
 تی در ترب زشی نقش شناخت، عواطف و انگ -
 و اخلاق تی ترب یشناسجامعه -

 ها(سنت  گری)اسلام و د یقی مطالعات تطب  -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 راو  یی تدمتن م پذتلش مقی  

بای  حاصل پژوهش   یسن ه در زمینه »1 م اله  تربیت.  اخلاق و  یا مطالعات  مایی چاپ  قالاً در  « باش  و 
 زمان به   ریه دیگری ارسال    ه باش . هم

]دی  اه مست ل و   ظل قط      یا تطایق، )ترلیل،  پ موش -ع    م الات بای  در یکی از قال  های  .2

 ترلیلی   یسن ه پیرام ن یک مساله خاص[ ( باش . 

  معذور است. ترممه و  زارشی  ، ردیوری مروری صرف، مجله از پذیرش م الات  کت  مهم  

  

 ی نید  تی. ترب۳
 ین ید تی ترب یهااهداف و روش  ،یمبان -
 یو عباد یاخلاق ،یاعتقاد تی ترب -
 ث یدر قرآن و حد  تی ترب -

 معصومان)ع( رهی در س یت ی ترب ی الگوها -

 ی مسائل معاصر و کاربرد.  ۵
 در جهان معاصر   ین ید تی ترب یهاچالش  -
 در نظام آموزش و پرورش تی ترب -
 ی اخلاق تی خانواده و ترب -
 ی مجاز یرسانه و فضا  -
 یاسلام یسبک زندگ -

 ی و روش  ی. مطالعات راهبرد ۶
 یت ی ترب یو حکمران یگذاراستی س -
 ی ت ی و ترب یاخلاق یشناسبی آس -
    یاخلاق تی در ترب یابیسنجش و ارز -

 تی پژوهش در اخلاق و ترب یشناسروش -



 سی تیر مقی   

 های زیر باش   . م اله بای  شامل قسمت ۳ 

 ع وا  ▪

 چک د  فیرس  ▪

 وی ک  دماژ  ▪

 طلح م أ   )درآمدر مد لر مقدم ( ▪

  پ ش    تحق ق  ▪

 بد   اص    ▪

  ت ج  گ لی  ▪

 فهلسژ م یبع  ▪

 چک د  ب  ا گ      ▪

 ک  دماژ  ب  ا گ      ▪
 

 مشخصیت فلدی  وت  دگی   درج  حو 

اسامی و م خصات   یسن  ان در ساما ه مانای درج در م اله قرار خ اه   رفت. بنابرایت هنگام درج اسامی  .4

    یسن  ان، به ترتی  درج   یسن  ان ت مه داشته باشی .

های بع ی با رسا یع ش د و کلیه مکاتاات و اطلا. فرستن ه م اله به عن ان   یسن ه مس  ل در  ظر  رفته می 5
  یرد. ای ان ص رت می 

. اطلاعات و م خصات درج ش ه از   یسن ه/  یسن  ان در ساما ه   ریه به عن ان اطلاعات اصلی تل ی ش ه  6

  و همان اطلاعات منت ر می  ردد. لذا اطلاعات شخصی من رج در ساما ه را بروزرسا ی فرمایی .

 های ذیل باش   . شی ه درج وابستگی سازما ی   یسن ه /   یسن  ان بای  دقیق و مطابق یکی از الگ ی7

 رتاه علمی )مربی، استادیار، دا  یار، استاد(،  روه، دا  گاه، شهر  اع یی و أت ع     ▪

   م طع ترصیلی )کارشناسی ارش ، دکتری(، رشته ترصیلی، دا  گاه، شهر دا شجوی  ▪

م   ▪ آ اد افلاد  مرل  محققی   سازمان  ترصیلی،  رشته  دکتری(،  ارش ،  ترصیلی)کارشناسی  م طع 

 خ مت، شهر 

 سطح ترصیلی )سطح سه، سطح چهار(، رشته ترصیلی، ح زه علمیه مرل ترصیل، شهر  طمب  ▪



سطح علمی )استاد سط ح، استاد خارج(، رشته تخصصی، ح زه علمیه مرل ت ری ،   اسیت د حو ی  ▪

 شهر

  شت یا اسم  اشاره مست یم یا غیرمست یم به  ام   یسن ه/   یسن  ان م اله در متت، پا  شت، پی  از    1تذکل  

 فایل م اله خ دداری ش د.

به هنگام ارسال م اله، لازم است فرم تعه   امه که به امضای تمامی   یسن  ان رسی ه است  یز،    :2تذکل  

 . باش   wordحتما بای  در قال « تعه   امهل»ارسال ش د. ت مه داشته باشی  که فای 

 س   م ؤم  ژ 

   یسن ه است. مس  لیت صرت یا س م مطال  م اله از مهت علمی و ح  قی به عه ه . 8

هایی که در مرحله ویراستاری ها برای دوفصلنامه مرآ ظ است و م الهحق رد یا قا ل و  یز ویراستاری م اله.  ۹

 .قرار  رفته ا  ، باز ردا  ه  خ اهن  ش  

 .تأیی   هایی م اله برای چاپ در دوفصلنامه پ  از داوری با هی ت ترریریه دوفصلنامه است. 10

    و   یم   گیر 

دست ر خط فارسی مص   فرهنگستان زبان و اد  فارسی، مانای یییت خط فارسی و معیار وصل و فصل  . 11

 .کلمات است

 .واژه باش  8000ح اکثر   تا 5000حجم م اله ح اقل . 12

 .واژه باش  250و ح اکثر  150چکی ه فارسی و ا گلیسی م اله ح اقل  . 1۳

 .کلمه باش  7تا  ۳ها بیت  کلی واژه. 14

   و  ار یع دو  

ب ان، در داخل دو کمان و با ذکر  ارماع به منابع و مآخذ در داخل متت، بلافاصله بع  از   ل ق ل یا اشاره. 15

ص رت  یرد ام صآره  شماره  و  مل   ا ر،  ا ت ار  تاریخ   .خا  اد ی   یسن ه، 

عمران/  ) (Gaut, 2005, 1/345) (8۳، ص2، ج1۳76)حسینی،  ما ن     یک (  2۳یل  از  ا ر  چن   یا  ا ردو 

https://bayanbox.ir/download/2323245127161612771/%D8%AA%D8%B9%D9%87%D8%AF-%D9%86%D8%A7%D9%85%D9%87.docx


و... a و  b ایت ی ار با ذکر حروف الف،   و... در منابع فارسی و    یسن ه تاریخ ا ت ار یکسا ی داشته باش ،

 (40، ص2الف، ج1۳74ما ن   )علامه طااطاائی،  .در منابع ا گلیسی پ  از سال ا ت ار از هم متمایز ش   

 .استآاده ش د   "Idem" و "Ibid" تکرار مناع یا   یسن ه، از »همان« و »هم « یادر ص رت . 16

 در فهرست پایا ی، منابع به ص رت زیر معرفی ش   . 17

کتا   ام خا  اد ی،  ام   یسن ه/   یسن  ان، )سال ا ت ار(، عن ان کتا  با حروف م ر  یا ایتالیک  •

 .ره چاپ، مرل   ر   ام  اشرو برمسته یا ب ل ،  ام مصرح یا مترمم، شما

م اله   ام خا  اد ی،  ام   یسن ه/   یسن  ان، )سال ا ت ار(، »عن ان م اله« )داخل  ی مه(،  ام مجله   •

یا مجم عه با حروف م ر  یا ایتالیک و برمسته یا ب ل ، شماره مجله و مجم عه، شماره صآرات  

 .مرب ط به م اله

خا  اد ی،  ا • اینتر تی   ام  )داخل  ی مه(،  ام  منابع  م اله«  »عن ان  دسترسی،  تاریخ  م   یسن ه، 

و  و  ایتالیک  یا  م ر   حروف  با  م خصات   ریه(  با  همراه  الکترو یکی  عن ان   ریه  )یا  سایت 

 .برمسته یا ب ل ، صآره/پارا راف،   ا ی اینتر تی

اده ش ه باشن . )منابعی که صرفاً ش   ، حتماً بای  در متت استآمنابعی که در بخش فهرست منابع درج می. 18

ا  ، و در متت به ی ها ارماع داده    ه،  اای  در برای مطالعه و ی اهی بی تر مخاط  در متت معرفی ش ه 

 بخش کتابخا ه درج ش   .(

  ظم منابع بای  براسا  الآاای  ام خا  اد ی   یسن  ان باش . . 1۹

ها یورده   شت ت، شرح اصطلاحات و ما ن  ین در بخش پی ارماعات ت ضیری، ما ن  ص رت لاتیت کلما.  20

 ش د.

 .ها در پایان م اله و قال از فهرست منابع به ترتی  و با شماره مسلسل یورده ش د  شتتمام پی. 21 

«، با احترام به ق ا یت اخلاق در   ریات تابع ق ا یت کمیتۀ اخلاق  مطالعات اخلاق و تربیت دوفصلنامه ».  22 

 امه امرایی قا  ن پی گیری و م ابله با ت ل  در ی ار علمی پیروی باش  و از یییتمی( COPE)  اردر ا ت

و در ص رت احراز ت ل    ش دبررسی می  samimnoor.ir تمامی م الات قال از ارزیابی در  مای . لذامی

 ردد. ملاک و میزان ت ل  اعم از معیار کمی )م ابهت بیش از یا کپی ب دن از مرحله ارزیابی خارج می

  .مرت ا و م ل ارائه،   یوری ( می باش  %۳0عاارات( و معیار کیآی )م ابهت بیش از  ۳0%

 

http://www.samimnoor.ir/
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1404 بهار و تابستان –دوم  شماره  -سال دوم
 

     رئ د  در گفت ی   همپلمرش آمو ش  یسی   راوبلد ملدم

 )ا   ظل تی ع ل( 

 3سید عباس موسوی، 2ی میرح یمهد، 1)نویسنده مسئول( سید علی حسینی  

 چکیده 
در تحول نظام آموزشی کشور ایفا  ی بنیادین  ، نقشی کلیدیعنوان یکی از راهبردهابه  ،سازیمردمی

، به دنبال تأکید دارد تیوتربمیتعل ندیمردم در فرا یجانبهمشارکت فعال و همه  که براین رویکرد کند.می

 نظیراقداماتی    به  شهید رئیسی  گفتمان در  راستا،    همینوپرورش است. در  اصلاح نظام حکمرانی آموزش 

تصدی خانواده کاهش  نقش  تقویت  دولت،  تصمیم گری  در  آموزشی،  گیریها  نظارتی  اهای  نقش  فزایش 

حاضر رو، پژوهش ازایناست.    شدهساز و مدرسه یار توجه رین مدرسهگیری از ظرفیت خیّو بهره  تحاکمی

سازی  مردمی زمینه  در    را  آراء و عملکرد شهید رئیسیای،  کتابخانه   اتکا به روش توصیفی ـ تحلیلی و شیوه   با

وپرورش،  سازی آموزش مردمی این تحقیق نشانگر آن است که    یهاافته واکاوی کرده است. ی  وپرورشآموزش 

دستاوردهایی   کنار  مدیران  همچوندر  سطح  در  نگرش  تغییر  و  مدرسه  و  خانه  بین  شکاف  و    کاهش 

موانع قانونی،  توان به می های این چالش از جمله  .روبروستها و موانعی نیز کارشناسان آموزشی، با چالش 

اشاره    وپرورشفهم نادرست از ماهیت حاکمیتی آموزش   نیز  یران و معلمان وبخشی ناکافی به مدآگاهی

  .کرد

 ؛ شهی  رئیسی.  هادمردمسازی؛  ظام تربیتی؛ تربیت مردمی: کلیدواژگان

 

فقاهت عالم آل محمد )ع(،   ی مدرسه عال ت،یوتربم یفقه تعل یو پژوهشگر حلقه اجتهاد ةیالعالم ی سطح سه، جامعة المصطف .1
 .رانیمشهد، ا

 .رانیفقاهت عالم آل محمد )ع(، مشهد، ا ی مدرسه عال ت،یوتربم یفقه تعل ی، پژوهشگر حلقه اجتهادعلمیه سطح چهار حوزه .2
 تربیت؛ مدرسه عالی فقاهت عالم آل محمد )ع(. مشهد، ایران.دکترای فقه تربیتی، دبیر حلقه اجتهادی فقه تعلیم و .  3
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mailto:mosavi58@chmail.ir


 

2 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

  
ت 

لعا
طا

م
 

ق و
لا

اخ
  

یت 
رب

ت
 

ل 
سا

م 
دو

 - 
ره 

ما
ش

م 
دو

 - 
ان

ست
 تاب

ر و
ها
ب

 
14

04
 

 مه قدم

 ی سرمایه  تربیت  در  مر ری     ی  پای ار،  یت سعه  فراین   در  بنیادیت  رکنی  مثابهبه  وپرورشیم زش

  تر لات   حال،  ایت  با.  کن می  ایآا  اقتصادی  و   امتماعی  فرهنگی،  کلان  اه افراهاریِ    و  ت ا من   ا سا یِ

  و  ساختارها در به بازا  ی ی را  تربیتی های ظام ،ی معاصرروزافزون مامعه  هایپیچی  ی  و مها ی پرشتا 

  پارادایمی   یمنزله   به  «وپرورشیم زش  سازیمردمی »  میان، ایت  در.  است خ د واداشته  سنتی  رویکردهای

   آتمان  در ویژهبه  ،است ار است غیردولتی  آعانذی و هاخا  اده م  ی،  هادهای  فعال م ارکتکه بر    یت،

ب ل    مر رع الت   و  فرا یر  الگ یی  به  دولتی  متمرکز   ظام  از   ذار  برای  کلی ی   راهاردی  به  رئیسی،  شهی 

 ا  ی ه چارچ   در راهارد ایت عملی و  ظری هایمؤلآه واکاوی پژوهش، ایت اصلی یمس له . است   ته

  ی مس له»  بلکه  اداری،   هاد  یک  صرفاً   ه  را  وپرورشیم زش  که  ایا  ی ه  است؛  رئیسی  شهی  اق امات  و

(  122/ت به  ؛12۹،151/ب ره)  کریم  قرین  تعالیم  بر  ماتنی  تربیتیِ  هاییرمان  تر ق  برای  مرملی  و  «ک  ر  اول

  .شمردبر می

    است پذیرت میه  منظر چن   از پژوهش ایت  و اهمیت ضرورت

   ابرابری  به  که   یم زشی  ع الت  تر ق  در(  سازیخص صی   و  سازیدولتی )  پی یت  الگ های   اکاریم ی  ،اول

است که    داخلی   و  مها ی  تجار .  است  ا جامی ه  طا اتی  شکافش ن    ترژرف   و  م ار   کیآیت   اه ین 

است    ،هاخا  اده   م ارکت  و  وقآی  م ار   همچ ن  الگ هایی  براتکا    با  ،سازیمردمی    ایت   کاهش  به قادر 

 . یاری رسا     ها ابرابری

   ش   و  غیررسمی  و  رسمی  تربیت  پی   یهم  بر  که  وپرورشیم زش  بنیادیت  تر ل  سن   الزامات  دوم،

م امه   کاریم   م ارکتی  سازوکارهای ظیر ف  ان    م ا عی  با  عملمی ان    در  اما  ،ورزداصرار می   خا  اده  ب یلبی

  عن ان به   «حک مت  و  خا  اده  م رسه،»  ضلعیسه  رابطه  بازتعریف  بر  خلأ،  ایت  درک  با  رئیسی  شهی .  است

   .دا ستن می هماهنگی ایت سازی هادینه برای راهکاری را تر ل سن  و ورزی   می  تأکی  تر ل مر ر

 به   عنایت  با  حاکمیت،   ظارتی  کارویژه  ت  یت  و   دولت   ریتص ی  دایره  سازی ک چک   لزوم  س م،

  ذار ایت از ای م  ه وپرورش،یم زش ش راهای قا  ن. وریبهره افزایش ضرورت و دولتی منابع مر ودیت
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  و   ب روکراسی  مناساات  کاهش  را برای  زمینه  مرلی،  مامعه  م ارکت  مل    و  تمرکززدایی  باه ف  که  است

 . سازدمهیا می  پاسخگ یی افزایش

 از  تنها ه که یم زشی، های یریتصمیم در تربیتی  هاد  خستیت عن انبه خا  اده ب یلبی   ش چهارم،

  بها د   به  وال یت،   ظارت  و  ا تخا   حق  ت  یت  با بلکه  ،یوردمما عت به عمل می   ظام  یس یه یک  ش ندولتی

  .ش دمنجر می  آعانذی رضایت ارت ای  و یم زاندا ش عملکرد

 های داده  و  رئیسی  شهی   بیا ات  بالادستی،  اسناد  به  اتکا  با  و  ت صیآیه    ترلیلی  روشی  با  پژوهش  ایت

  اق امات   و   آتمان  در  وپرورشیم زش  سازیمردمی  راهارد  »بر ین است تا به ایت پرسش پاسخ ده   می ا ی،

 و  دستاوردها  چه  راهارد  ایت  امرای  و  ش ه  ت کیل  عملی  و   ظری  هایمؤلآه   چه   از  رئیسی  شهی   عملی

  سازی مردمی   ایت پژوهش بر ایت ا گاره است ار است که مر ری فرضیه  «است؟ داشته  پی در را هاییچالش

 مستلزم  ،ین  تر ق  که  دارد  ه یتک  بنیانقرین   و  من  ظام الگ یی  بر  کلی،  شعارهای   از  فراتر  ای ان،  یا  ی ه  در

  دستاورد .  است   ذشته  یس یهتک  رویکردهای  از  عا ر  و  مامعه،  و  م رسه  حک مت،  یما اهسه  همگرایی

  ترلیل   و  عملی   تجربیات  از  عینی  تص یری  یارائه   راهارد،  ایت   ظری  تاییت  برافزون    پژوهش،  ایت   هایی

 .خ اه  ب د «پایهمردم تربیتی و تعلیم  ظام» به  یل مسیر در ین رویپیش  م ا ع

 پژوهشو پیشینه   یمبانی نظر

 پژوهش  نظری چارچوب ـ الف

  دو  از که است استوار وپرورش«آموزش  سازی»مردمی راهبرد تبیین و تحلیل بر تحقیق حاضر

  رویکرد  یک عنوانبه  رئیسی شهید هایدیدگاه و  گفتمان نخست،: گیردسر چشنه می اصلی منبع 

  بنیادین   تحول  سند  در  مندرج   هایگیریجهت  و  اصول  دوم،  و  کلان؛  سطح  در  راهبردی

 .کشور وتربیت تعلیم  نظام بر  حاکم هنجاریِ و  قانونی مبنای مثابه  به وپرورشآموزش

 : سازیمردمی  راهبرد و رئیسی  شهید   گفتمان. 1
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  یک   از   فراتر  و  زیربنایی  نهادی   مثابه  به  وپرورش آموزش  رئیسی،   شهید  فکری  یمنظومه  در

  محوری  نقش از  ناشی  جایگاه، این. شودمی شناسایی کشور« اول »مسئله عنوانبه  بخشی، اولویت

  از . است اسلامی مطلوب  یجامعه به نیل و ( انسان ساخت )  اجتماعی و فردی هویت  تکوین در  آن

  کاهش   برای  راهبردی ضرورت  یک  بلکه   انتخاب،   یک   نه   وپرورش،آموزش  نظام   در   تحول  منظر،  این

 .گرددمی  تلقی مطلوب  وضعیت و  موجود وضعیت  میان شکاف

  حکمرانی   نظام  اصلاح   برای  پارادایمی  عنوانبه  گفتمان،  این  در   سازی«»مردمی  راهبرد

  سازی فعال  سمت   به  صِرف،  دولتی  گریتصدی الگوی  از  گذار   بر  که  گرددمی  مطرح  وپرورشآموزش

  تعریف   مستلزم   راهبرد،  این.  دارد  تأکید   مردمی   و   اجتماعی   هایظرفیت  حداکثری  کارگیریبه  و

  محور .  است   گریتنظیم  و   حمایتگری  هدایتگری،  سمت   به  اجرایی   عاملیت  از   دولت   نقش  مجدد 

  عنوان به  هاخانواده  ژهیوبه  مردم،  آحاد  جانبههمه  و   مؤثر  فعال،  مشارکت  ،میپارادا  این  اصلی

  استقرار   از  غایی  هدف.  است  آموزشی  نظام  راهبردی  شرکای  و تربیتی« نهاد  پایدارترین  و  »نخستین

  های مسئولیت  واگذاری بلکه کارآمدی، و  کیفیت ارتقای تنهانه مردمی«، »مدارس نظیر  هاییمدل

 . است  آنان از برآمده  نهادهای و  مردم  محوریت با  غیردولتی، کنشگران به تربیتی  و اجرایی

 : وپرورشآموزش   بنیادین تحول سند . 2

  راهبرد   برای   را   مهمی   مبانی   نظری،  مرجع   و   بالادستی   سند   عنوانبه  بنیادین   تحول   سند

  و   رسمی   تربیت   میان  افزاییهم  و  رویه  وحدت  ضرورت  بر  سند   این .  آورد می  فراهم  سازی مردمی

 اهداف  از  یکی.  کندمی  تأکید  تربیت  متعالی  اهداف  تحقق  در  خانواده  کلیدی  نقش  و  غیررسمی

  و   رشد   در   خانواده،  ویژهبه  همگانی،  اثربخشی  و  مشارکت  میزان  »افزایش  سند،  در  مصرح   کلان

 . است عمومی« و  رسمی  وتربیتتعلیم  نظام  تعالی

  سند .  است  اجرایی«  گری»تصدی  و   حاکمیتی«   »شأن  میان  تفکیک   سند،   در  اهمیت  حائز   نکته

  کلان،   ریزیبرنامه  گذاری، سیاست  شامل)  نظام   حاکمیتی  ابعاد   تقویت  لزوم   بر   تأکید  ضمن
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 هایگریتصدی »کاهش  و   پذیری«»مشارکت  ضرورت  بر ،( ارزیابی  و  نظارت  اساسی،   هایپشتیبانی

 لازم  نظری  مبنای  تفکیک،  این .  دارد  تصریح  عدالت  اصل  رعایت  با  اجرایی«  امور  در  غیرضروری

 . سازدمی فراهم را مردمی  نهادهای و  مردم  به اجرایی امور واگذاری برای

 : سازیمردمی  مفهومی و نظری مبانی. 3

  اساسی   قانون  ۴۴  اصل  چون  تریکلان  اصول  در  ریشه  سازیمردمی  راهبرد  نظری،  منظر  از

  همگانی   مسئولیت بر ناظر دینی و  ارزشی مبانی  و( کشور امور  اداره در عمومی مشارکت بر تأکید)

  و ( اجرا سطح در) خودگردان آموزشی نظام  به دهیشکل  دنبال به رویکرد، این. دارد تربیت امر در

 ظرفیت  از   تواندمی  که  است   نظام  کلان  هایسیاست  و  اسلامی  هایارزش  با  همسو  حال  عین  در

 . گردد مندبهره خیریه  امور و  وقف مانند  دارریشه  دینی و  مدنی نهادهای

و   سازیخصوصی  معنای  به   نه  پژوهش،  این   در   سازی مردمی  بنابراین،   تداوم   نه   سودمحور 

یا  راه  عنوانبه  بلکه  متمرکز،  سازیدولتی حاکمیتی  الگویی  سوم  ـ  .  شودمی  تعریف  مشارکتی 

  و   اولیا   انجمن  تقویت  امنایی،  هیأت  مدارس  وقفی،   مدارس  چون  متنوعی  اجرایی  سازوکارهای

 محسوب  نظری  چارچوب  این   عملیاتی  تجلیات  آموزشی،   خیریه  نهادهای   یتوسعه  و   مربیان

 . شوندمی

  عنوان به را وپرورشآموزش سازیمردمی راهبرد حاضر، پژوهش نظری چارچوب اساس، این بر

  مبانی   به  مستند   و   رئیسی  شهید  گفتمان  از  مستنبط  آموزشی،   حکمرانی  در  تحولی  الگوی  یک

  اصلی  کانون. دهد می قرار مداقه مورد(  اساسی قانون و  دینی اصول) ارزشی  و ( تحول  سند ) قانونی

(  هاخانواده ویژهبه) مردم  دولت،  میان   هامسئولیت و  ها نقش بازآرایی  چگونگی بررسی  تحلیل،  این

 . است  وتربیتتعلیم  نظام اهداف تحقق  جهت در  مدنی نهادهای  و
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 شناسی مفهوم  ـ ب

 وپرورشآموزش  ـ 1

  حیات  در  ضروری فرآیندهای و  بنیادین  ارکان از  یکی مثابه به( وتربیتتعلیم) وپرورشآموزش

  نهاد،  این. کندمی ایفا جوامع  قوام و هانسل  هویت تکوین در محوری نقشی بشر، اجتماعی و فردی

  جایگاهی  اجتماعی، تحولات به دهیجهت و آینده نسل سازیآماده در خود خطیر رسالت دلیل به

 . برخوردار است فردمنحصربه

  یافته سازمان  هایاندیشه  و  مفاهیم  از  ای»مجموعه  مثابه  به  تربیتی  نظام  نظری،  سطح  در

  مرزوقی ) کنند«می  بیان اساسی طوربه  را تربیت  چگونگی درونی، همبستگی با که تربیت  یدرباره

  تربیتی  فرآیندهای  بر حاکم  کلان  چارچوب  نظام،  این.  شودمی  تعریف (۳۴۰ص  ،۱۳97  همکاران،   و

 . کندمیترسیم   را

  »فرآیندی   عنوانبه  وتربیتتعلیم  فرایند  ایران،  اسلامی  جمهوری  رسمی  گفتمان  بر  تمرکز  با

.  است شده پردازیاسلامی« مفهوم معیار نظام بر  مبتنی و یکپارچه تدریجی، تعاملی،  جویانه،تعالی

  حیات   مراتب  اختیاری  و  آگاهانه  تحقق  برای  »آمادگی  سوی  به  متربیان  هدایت  فرایند،  این  غایت

  ی جامعه  به  نیل  راستای   در   ایشان«  هویت  یپیوسته  تعالی  و   »تکوین   برای  بسترسازی   و  طیبه«

  »نهادی   عنوانبه  عمومی  رسمی  وپرورشآموزش  نظام  چارچوب،  این  در.  است  اسلامی  مطلوب

  در   فرهنگ  اعتلای  و  بسط  انتقال،  رسمی  کارگزار  ترینمهم  یافته«،سازمان  و  فرهنگی  اجتماعی،

می  به  ایران  اسلامی  یجامعه   برای   آموزاندانش  مهیا ساختن  آن،  اصلی  مسئولیت  که  آیدشمار 

 (. ۱ص ،۱۳9۰ فرهنگی، انقلاب عالی شورای)  است آن  ابعاد  تمامی در طیبه حیات  به دستیابی

  سیاسی   اجتماعی،  ابعاد  در  پایدار   توسعه  زیربنای  عنوانبه  وپرورشآموزش  کارکردی،  منظر  از

  نظام   از برخورداری  میان  مستقیم  ارتباط مؤید پیشرفته، جوامع  تجارب  و  کندمی عمل فرهنگی و

  عنوان به  مدارس،(.  ۲، ص۱۴۰۰ عسکری،) است  جانبههمه  پیشرفت   به  دستیابی   و   کارآمد   آموزشی 
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  و   جامعه   با   مستقیم  تعامل  در  وتربیت«،تعلیم  یجبهه  مقدم   »خط  و  نهاد  این  عملیاتی  واحدهای

یافته  آن   نیازهای  به   پاسخگویی  برای  موفقیت  یلازمه(.  ۱ص  ، ۱۳99  دالینی،  نظری)  اند قوام 

 . است پیرامون یجامعه با  دوسویه و  مؤثر  ارتباط برقراری خود،  رسالت تحقق  در مدارس

  ویژگی،   این.  است  آن   یجویانهمشارکت  سرشت  وپرورش،آموزش  ماهوی  و   ذاتی  ابعاد  از  یکی

  والدین،   شامل)  یادگیری  -  یاددهی   فرایند  در   دخیل  عناصر  تمامی   میان   تعامل  و  افزاییهم  ضرورت

  عمیق  پیوند در ریشه مشارکتی،  یخصیصه این. کندمی  ایجاب را( آموزاندانش و مدیران  مربیان،

  و   معنا   تعاملات  این  بستر  در  و  دارد  خانواده،  ویژهبه  اجتماعی،  نهادهای  سایر  با  وپرورشآموزش

 (. ۵7ص ، ۱۳7۴  پویا،قاسمی) یابدمی کارکرد

  و   رفته  فراتر  بخشی  اولویت  یک  سطح  از  وپرورشآموزش  اهمیت  رئیسی،  شهید  گفتمان  در

  رفع  اصلی  کانون  نهاد،  این  ایشان،  منظر  از .  شودمی  مطرح   کشور«  اول  ی»مسئله  عنوانبه

  و   شناسان جامعه  شناسان،آسیب  مندان،دغدغه  توجه  مورد  که)  جامعه  بنیادین  هایدغدغه

  ساخت   ها،انسان  »ساخت  یعنی  اسلامی،  انقلاب  فرهنگی  اهداف  تحقق  محور  و(  هاستخانواده

 این  پیشبرد  در  مدارس  و  معلمان  محوری  نقش  دیدگاه،  این  در.  است  نمونه«  و  قرآنی  یجامعه

 (. ۱۰/۲/۱۴۰۳: ختاری در  بیانات)  ایشده استتأکید ویژه خطیر،  رسالت

 وپرورش آموزش  در  سازیمیمرد ـ 2

مدنی و مشارکت    یهای جامعهکارگیری ظرفیتوپرورش، به معنای بهسازی آموزشمردمی

ذی فرفعال  در  تصمیمآنفعان  و  یندهای  است  آموزشی  نظام  اجرایی  و  قانون   ۴۴اصل    از گیری 

)قانون اساسی جمهوری اسلامی   ،برآمده است مبنی بر مشارکت مردم در اداره امور کشور  ،اساسی

های اجرایی و مالی نظام  سازی به معنای انتقال مسئولیت(. در نگاهی دیگر، مردمی۱۳۵8ایران،  

و نهادهای مردمی است که با محوریت نهادهای دینی از دولت به مردم  مانند وقف و    ،آموزشی 

ارزش  ،نیکوکاری با  همسو  و  خودگردان  آموزشی  نظام  ایجاد  باهدف  اسلامی  و  گرفته های  پی 
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سازی متمرکز، بلکه ترکیبی از  سازی سودمحور است و نه دولتیشود. این رویکرد نه خصوصیمی

)اکبری پویانی  آید به شمار میوتربیت اسلامی تعلیممتعالی  اهداف حراست از مشارکت مردمی با 

 (.  6-۵ص  ،۱۴۰۱و حکیمی، 

  استانی  سفر جریان  در وپرورش، آموزش وقت وزارت  سرپرست صحرایی، مراد رضا که کهچنان

  مردمی  دولت  اصلی  شعارهای  از   »یکی  : است  کرده  تأکید   ۱۴۰۲ سال  در   خوزستان   به  جمهوررئیس

 راهبردی نقش بر تاکید  با وی. است« حکمرانی نظام در سازیمردمی اصل تحقق رئیسی، الله آیت

کرد  کشور  وپرورشآموزش  راهبردی  شرکای  عنوانبه  آموزاندانش  اولیای  »واگذاری  :تصریح 

  وتربیت تعلیم  یمجموعه  هایبرنامه  از  یکی  تأثیرگذار،  و  برجسته  هایشخصیت  و  اولیا   به  مدارس

 نقش  تواندمی  مدرسه مدیریت  در اولیا مشارکت زیرا است؛ حکمرانی نظام سازی مردمی منظور به

 (. ۲/۱۴۰۲/ 8کند« )خبرگزاری صداو سیما،  ایفا ساحتی  تمام  تحول  تحقق  در مهمی

رئیسی   الله  مدارسآیت  مدیران  همایش  مردمی  ،در  مفهوم  تبیین  از  با  آن  تمایز  و  سازی 

آموزش در کنار مدارس دولتی و خصوصی،   ،سازیخصوصی  اظهار داشته است: »مردمی کردن 

آن اساس  که  است  جدیدی  گروه  ،رویکرد  به  دادن  عرصه میدان  در  جهادی  و  مردمی  های 

مردم در آموزشآموزش تقویت نقش نظارتی  مردمی    یوپرورش، جلوهوپرورش است.  از  دیگری 

 (. ۲6/۰6/۱۴۰۲خ: بیانات در تاریوپرورش است« )کردن آموزش

 پژوهش پیشینه ـ ج

هایی  اند که تفاوتی این تحقیق پرداختههای متعددی با رویکردهای گوناگون به مسألهپژوهش

ابعاد مشارکت در  »شیرازی و کریمیان در مقاله    عنوان نمونه،با پژوهش حاضر دارند؛ به بررسی 

پیشینه  واکاوی به  «وپرورشموازنه تمرکز زدایی و مشارکت در نظام آموزش : (۱وپرورش )آموزش

پردازند.  وپرورش ایران میو دلایل عدم اجرای سیاست کاهش تمرکز و افزایش مشارکت در آموزش

گذاری، حقوقی، منابع انسانی و فرهنگی را شناسایی کرده و  این پژوهش موانع ساختاری، سیاست
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دهد که  دهد. نتایج نشان میسازی متعادل سیاست تمرکززدایی ارائه میراییراهکارهایی برای اج

، به مشارکتافزایش  کاهش تمرکز و  تلاش برای  مانع جدی مشارکت مردم است و    ،تمرکزگرایی

 موفق نبوده است.  ، های قانونیوجود ظرفیت رغم

ربیتی مدرسه و مردمی  ارتقای مشارکت خانواده در فرایند ت » خود با عنوان علیزاده در پژوهش

تعلیم چونهدف  «،وتربیتسازی  و   ی  والدین  مشارکت  افزایش  و  اجتماع  و  مدرسه  روابط  بهبود 

این پژوهش بر این نکته پای    . را دنبال کرده استهای آموزشی و پرورشی  شهروندان در فعالیت

در این    ،همچنین.  انجامدبیشتر مدارس می  ، به اثر بخشی وکاراییمشارکت آگاهانه  فشارد کهمی

مشارکت مردمی، به  گرددتحقیق خاطرنشان می محدود بوده و  ها،  ویژه خانوادهکه منابع دولتی 

 ضروری است.  ،وپرورشهای آموزشبرای تأمین نیازمندی

مطالعهعباس در  همکاران  و  نظام  »  یزاده  زیر  منظر  از  مدارس  در  مشارکت  تحلیلی  تبیین 

مؤلفهبه برر  «، راهبری و مدیریت سند ابعاد و  مدارس برای    ی های سازندهسی  الگوی مشارکت 

  ، اند. این پژوهشوپرورش پرداختهاجرای زیرنظام راهبری و مدیریت سند تحول بنیادین آموزش

شش بعد اصلی مشارکت شامل قلمرو، مبنا، سطح، فرم، حدود و درجه مشارکت را شناسایی کرده  

تأثیر عدم تمرکز بر افزایش مشارکت جامعه  یدهندهشانهای خارجی نیز نهای پژوهشاست. یافته

 دیده است. کمبود منابع و نیروی انسانی آموزشنظیرهایی  و چالش

باهدف   «،وپرورشهای مردمی در آموزشفرهنگ و توسعه مشارکت» ینظری دالینی در مقاله

،  های مدرسهدر فعالیت مشارکت فعال والدین و شهروندان یبهبود روابط با اجتماع و ایجاد زمینه

و  ورزیده    کید أبر اهمیت فرهنگ مشارکت ت   این مقاله،نگارنده در  .  به رشته تحریر درآمده است

ارائه می توسعه آن  برای  تغییر نگرش دهد. نتیجهموانع و راهکارهایی  این است که  اصلی  گیری 

 . گرددحمایت و مشارکت اجتماعی ساز  تواند زمینهوپرورش میمردم نسبت به آموزش
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جایگزین دولتی سازی و   ، وپرورشمردمی سازی آموزش»  یاکبری پویانی و حکیمی در مقاله

وپرورش ایران طرحی راهبردی برای خروج آموزش  «،تجاری سازی؛ از طریق نهاد وقف و نیکوکاری

سکولاریسم خصوصیهای مالی دولتیاز محدودیت این پژوهش،  ندکنعرضه میسازی  سازی و   .

عمیق    یسازی بر پایه وقف و نیکوکاری را تبیین کرده و تحقق آن را منوط به بازگشتالگوی مردمی

  ی های خیرخواهانهاز بودجه دولتی، و شفافیت مالی برای جذب انگیزه گزیدن به نهاد دین، دوری

 داند. واقفین می

های  به ریشه  «،وپرورشدر آموزش  نگرشی بر ابعاد مشارکت مردم»  یاشرف اسلامی در مقاله

فزاینده اهمیت  آموزش  یتاریخی و  توسعه میوپرورش بهمشارکت مردم در  پردازد.  عنوان محور 

ها و راهکارهای  ایران و سایر کشورها، اشکال کنونی مشارکت، کاستی  یاین گزارش با بررسی تجربه

تنها در زمان بحران مالی، بلکه  نه  ،کند که مشارکت کید میأو ت   گذاردهبحث    به گسترش آن را  

 وتربیت در هر شرایطی ضروری است و برداشتن موانع نظری و عملی است. برای تحقق واقعی تعلیم

«،  های تربیتیگذاریگرهای مشارکت خانواده در سیاستواکاوی تسهیلی »صمدی در مقاله

بررسی  در  کنندهتسهیل  به  خانواده  مشارکت  پرداخته  های  حوزه  پژوهش این    ۲7  وی   است. 

گر در پنج گروه حاکمیتی، اجتماعی، قانونی، ساختاری و آموزشی شناسایی کرده و نتیجه  تسهیل

گذاران، آموزش خانواده، شفافیت اطلاعات، و  نیازمند باور سیاست  ، گیرد که مشارکت خانوادهمی

 وتربیت است. تقابل میان خانواده و نهاد تعلیمافزایش اعتماد م

توان در  های پیشین، تحقیق حاضر را میبا توجه به منابع، متغیرها و رویکرد متفاوت پژوهش

ی نگاه متمایز رویکردی و روشی آن، و نیز تبیین  امتداد مطالعات گذشته دانست؛ با این حال، زاویه

 تواند نوآوری آن را برجسته و توجیه کند.  می  نظرگاه آیت الله رئیسی در مسأله پژوهش،
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 روش پژوهش 

  است. برای گردآوری اطلاعات   رسیده  انجام  به  توصیفی ـ تحلیلی  یبا رویکرد  حاضر  پژوهش

و آرا و عملکرد شهید رئیسی در    بهره گرفته شده  ایکتابخانه  ی، از شیوه)مکتوب و الکترونیکی(

سپس   ،آوری شدهگردهای قرار گرفته است. دادهمداقه مورد  ،وپرورشسازی آموزشزمینه مردمی

واکاوی  ای  شیوهبه   راهبردها،  شدهتحلیلی  تا  چالشاند  و  مردمیدستاوردها  سازی  های 

 وپرورش در گفتمان ایشان تبیین شود. آموزش

 های تحقیقیافته ها و تجزیه و تحلیل داده

 وپرورش آموزش  سازیمردمی  هایضرورت :اول فصل

مردمی توسعهضرورت  و  آموزش  یسازی  در  جنبهمشارکت  از  قابل  گوناگونی  های  وپرورش 

 بررسی است: 

گذشته نشان داده    یچهار دهه  یتجربه  غیرانتفاعی:   و دولتی  مدارس  میان   شکاف  کاهش . 1

و    طور که باید اند عدالت آموزشی را آنسازی نتوانستهسازی و تجاریدولتیهای  است که دوگانه

کنند و  های مالی دست و پنجه نرم می، محقق سازند. در این میان، مدارس دولتی با چالششاید

ترویج سکولاریسم  از سوی دیگر، برخی مدارس غیرانتفاعی به گسترش تبعیض آموزشی و حتی 

سازی از طریق الگوهایی چون مدارس وقفی و همچنین  شرایطی، مردمیاند. در چنین متهم شده

  ، ۱۴۰۳این شکاف باشد )شوشتری و خزامی، ترمیم برای  کاریتواند راهمشارکت مؤثر والدین، می

 (. 6۳ص

  پور ابراهیم  که  چنان.  کنندمی  تأیید  را  رویکرد  این  ضرورت  نیز  آموزشی  نظام  عملکردی  هایداده

  آموزان   دانش  به   متعلق   برتر   های رتبه  بیشتر  که   داد  نشان   امسال   کنکور   »نتایج:  کندمی  اشاره

  این   «.بود  درصد  هفت  کنکور،  بالای  هایرتبه  در  دولتی   مدارس  سهم   و  بوده  سمپاد  و   غیردولتی



 

12 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

  
ت 

لعا
طا

م
 

ق و
لا

اخ
  

یت 
رب

ت
 

ل 
سا

م 
دو

 - 
ره 

ما
ش

م 
دو

 - 
ان

ست
 تاب

ر و
ها
ب

 
14

04
 

  در   جدی  بازنگری  که با  است  مختلف  میان مدارس  آموزشی  کیفیت  در  توازن   عدم  از  حاکی  آمار

 . (6/۱۴۰۳/ ۲6کند )خبرگزاری ایسنا: را طلب می وپرورشآموزش مدیریتی  ساختار

  در  آموزشی  عدالت ارتقای مصادیق از را مدارس در آموزش کیفی سطح تقویت رئیسی اللهآیت

  عنوان   هیچ  به  و   هستند  کشور  در  عمومی   آموزش پرچمداران  دولتی،  »مدارس:  افزود  و  خواند  کشور

  داشته   نازلی  علمی  سطح  مدارس این  آموزاندانش  کشوری،   هماهنگ  هایآزمون در  نیست  شایسته

است«   غیردولتی  مدارس  به  پیوستن  گروی  در  موفقیت  که  رواج یابد  کشور  در  تلقی  این  و  باشند

 (. ۱۴۰۱/ ۲9/۵)بیانات در تاریخ: 

  ، تحقق نظامی آموزشی و پرورشی که در آن وتربیت: تعلیم نظام   در   واقعی   تحول   نیاز پیش  . 2

برجسته منزلت  و  شأن  مردم  نقش  نشده  برخوردارای  ایفای  برآورده  آرزوهای  از  یکی    ی باشد، 

جانبه در  همه  ینیازمند تلاش  ،های متعالی انقلاب اسلامی ها و آرمانماست. تحقق ارزش یجامعه

اقتصا و  سیاسی  اجتماعی،  علمی،  فرهنگی،  مختلف  عرصهابعاد  میان،  این  در  و  است   یدی 

  ی برای ارتقای سرمایه کارآمد های تعالی کشور و ابزاری ترین زیرساختوتربیت یکی از مهمتعلیم

همکاران،  انسانی شایسته محسوب می امین و  تحول بنیادین  7ص  ،۱۴۰۰شود )بهروزی  (. سند 

کلیدی خانواده در تحقق  بر ضرورت وحدت میان تربیت رسمی و غیررسمی، نقش    ،وپرورشآموزش

افزایش مشارکت و اثربخشی  »است. این سند،  ورزیدهها تأکید اهداف تربیت و لزوم هماهنگی آن

تعلیمهمگانی، به تعالی نظام  بر  را به یکی از اهداف کلان خود    «وتربیت رسمیویژه خانواده، در 

م تأکید سند بر جلب مشارکت  رغ(. با این حال، علی۱۳9۰)شورای عالی انقلاب فرهنگی،    شمردمی

طور شفاف ارائه نشده و جای  های عملیاتی کردن آن در مدارس بههمگانی، مفهوم دقیق و شیوه

 محسوس است. آن   خلأ

نمونه معلمان  با  دیدار  در  نیز  رئیسی  نهادشهید  کشوری،   بس  موضوعی  را  وتربیتتعلیم  ی 

  گرامی   هایخانواده و  مربیان   معلمان،   مردان،دولت  توجه  مورد   همواره  باید  که  کرده  توصیف  بااهمیت

اند  و  باشد   فرهنگی،   رشد  جامعه،  از  صیانت  کشور،  ساختن  اساس  وتربیت،تعلیم  »موضوع:  گفته 



 

1۳ 

 

ردم
د م

بر
راه

ی 
از

س
 ی

ش 
وز

آم
شه

ان 
فتم

ر گ
ش د

ور
پر

و
 دی

 یسیرئ
ل(

عم
 تا 

ظر
ز ن

)ا
 

  امروز،   هاست... نسل  ارتقای  یشالوده  و   جامعه  از  زدایی آسیب و شناسیآسیب اجتماعی،  و  اقتصادی

  وضع  با  موجود  وضع   یفاصله   کردن  کم  باهدف  گرفته  صورت  اقدامات  به  نسبت  بازنگری  ضرورت

  راستای   در  تواندمی  وپرورشآموزش  تحول  سند  زمینه،  این  در  و  است  ضروری  امری  مطلوب،

ایفا    نقشی بسزا  سند،  این  اجرای  متولیان   و   خانواده  مدرسه،  میان  منسجم  و   هماهنگ  اقدامات

 . (۱۰/۲/۱۴۰۳کند« )بیانات در تاریخ:  

  ، وپرورشمشارکت در آموزش  حاکمیت:   نظارتی   نقش  افزایش  و دولت   گریتصدی  کاهش . 3

تأمین    هادهد که دولتای است که از دیرباز مورد توجه بوده و نشان میپدیده به تنهایی قادر به 

تمام نیازهای این عرصه، از جمله تربیت نیروی انسانی، نیستند. در همین راستا، قانون تشکیل  

آموزش سال  شوراهای  در  مردمی  ۱۳7۲وپرورش  و  تمرکززدایی  آموزشیباهدف  نظام    به   سازی 

های مردمی،  ت(. این شوراها باهدف جلب مشارک۱۵ص  ،۱۳98)حسینی و همکاران،    رسیدتصویب  

وپرورش شکل  تمرکززدایی، تأمین منابع جدید مالی، رفع تنگناها و ایجاد نظارت عمومی بر آموزش

های محلی، نقش نظارتی حاکمیت را تقویت کرده و از  گیری از ظرفیتتوانند با بهرهگرفتند و می

تمرک  آن است  گواهگری مستقیم دولت بکاهند. تجارب جهانی نیز  تصدی ز در آموزش،  که عدم 

مسئولیت دولت است )بهروزی امین و   ستن از بارمشارکت جامعه را افزایش داده و ابزاری برای کا

وتربیت در  تقویت شأن حاکمیتی نظام تعلیم» (. سند تحول بنیادین نیز بر 9ص ، ۱۴۰۰همکاران، 

مشارکتگذاری، برنامهابعاد سیاست ارزیابی، در کنار  پذیری و کاهش ریزی، پشتیبانی، نظارت و 

، تأکید ورزیده است )شورای عالی انقلاب «گری غیرضروری در اجرا با رعایت اصل عدالتتصدی

 (. ۵ص ،۱۳9۰فرهنگی، 

  سازی مبنای مردمی: »تصریح کرده است  زمینه  این  در  وپرورشآموزش  عالی  شورای  دبیرکل

  پشتیبانی  و  مداخله   مبنای بر  ترکیبی  نظام یک به  مدارس  اداره از  دولتی  صرفاً نظام که است این

  سند   گانهشش  هایزیرنظام  از  یک   هر  در   شود  عملیاتی  اینکه  برای  مفهوم   این.  شود  منجر  مردم

 (. ۱۴۰۱/ 6/9امانی،  .« )کنیم فکر سازیمردمی ازای به ما  به  توانیممی
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  حمایت   به تحدید نقش آن و  دولت   گری  تصدی  کاهش  را  مردمی   مدارس  هدف  رئیسی   الله  آیت

  مسئولیت  شود  می الگو،  این  در   فرمودند:چنان که می  دانستند؛می وپرورشآموزش  در   هدایتگری  و

 (. 7/۱۴۰۱/ ۲۵واگذار کرد )بیانات در تاریخ:   ها خانواده بخصوص مردم  به را  مهم های

نخستین واحد  در مقام    ، خانواده  آموزشی:   هایگیری تصمیم  در  ها خانواده  نقش  افزایش . 4

  آید؛ به شمار میگستردگی، پایدارترین نهاد اثرگذار در تربیت انسان به اعتبار بنیادین اجتماعی و  

را بر عهده   عملکردهای وسیع اقتصادی، اجتماعی، فیزیکی و عاطفیحیات،  یزیرا در طول چرخه 

های دینی  و انتقال ارزش وتربیت، تغییر رفتارو کانون اصلی رشد، تعالی، بهداشت روان، تعلیمدارد 

خزامی،   )شوشتری و  فرزندان است  فرهنگی  تربیت  6۲ص  ،۱۴۰۳و  فرایند  (. حضور خانواده در 

رسمی و عمومی، روشی مطمئن برای پیشگیری از دولتی شدن کامل نظام تربیتی و کنترل سلطه  

از حقوقی چون  والدین   .ابزاری شدن آن استجلوگیری از و ،نامحدود دولت بر تکوین هویت افراد

رسمی   تربیت  نظام  بر  نظارت  و حق  تربیت  جریان  در  مشارکت  تربیت، حق  نوع  انتخاب  حق 

 (.  ۱8-۱7ص ، ۱۳9۵پور و ناطقی، برخوردارند )مظاهری، موسی

و دولت موظف است در استیفای این  ؛مشارکت خانواده در فرایند تربیت، هم حق و هم تکلیف

  ، ۱۴۰۲یف بکوشد و سازوکارهای لازم را فراهم آورد )صمدی،  به ادای این تکل  یاری رساندن حق و  

یکی از عوامل  یویژه والدین، به منزلهنفع، به. امروزه در سطح جهانی، مشارکت افراد ذی(۱۴9ص

(.  ۳۲۵ص  ، ۱۳98)نوروزنژاد قادی و همکاران،   گرددقلمداد میوپرورش  مهم دموکراسی در آموزش

به نظام    ن گرش مثبت آنابه نشارکت والدین در امور مدرسه،  ممؤید آن است که  ها نیز  پژوهش

 . انجامدمیآموزان آموزشی و بهبود عملکرد تحصیلی دانش

همایش مدیران مدارسشهید رئیسی   تجربه  ،در  اشاره به  :  اند داشته  اظهار  ،دوران کرونا  یبا 

وتربیت ایفا کنند. شرایط کرونایی در  تعلیمسازی توانند نقش بسیار مهمی در مردمی»والدین می

تجربیات مفیدی به ارمغان    ،کنار همه مشکلاتی که برای مردم و کشور ایجاد کرد، در عین حال 
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وتربیت بود« )بیانات در تاریخ:  نقش و کمک کردن والدین به معلمان در تعلیم ،آورد که یکی از آنها 

۲6/6 /۱۴۰۲) . 

تعلیمدر نظام  نفعان:ذی  مشارکت  طریق  از   آموزشی  کیفیت  ارتقای . 5 وتربیت مترقی،  های 

.  برقرار استتوانند از خانواده جدا باشند و همکاری نزدیکی بین اولیا، مربیان و مدیران  مدارس نمی

این نظام فرزنداندر  پرورشی  امور آموزشی و  فرصت همکاری و مشارکت در  اولیا  داده    شانها به 

آموزان  مدرسه، رشد و شکوفایی دانشن  با مسئولا  انهنزدیک و صمیمآن، ارتباط    یثمرهشود که  می

خواهد بود )منافی شرف آباد و زمانی،   پرورشی مدرسه  آموزشی و    ص   ،۱۳9۲و بهبود کیفیت 

تعلیم۱6۰ امر خطیر    ؛ های جمعی استکارگیری خرد و دارایی مستلزم به  ،وتربیت(. موفقیت در 

تنهایی نمی و نیازمند همکاری با والدین، جامعه و    امر مهم برآید این    یعهدهار    تواندمدرسه به 

نزدیک و تنگاتنگ والدین و مربیان    ی(. رابطه7ص  ، ۱۴۰۰صنعت است )بهروزی امین و همکاران،  

آگاهمی در  توجهی  قابل  مقدار  به  و تواند  عاطفی  اختلالات  از  پیشگیری  برای  والدین  سازی 

و در بهبود فرایند آموزش و پیشرفت تحصیلی مؤثر باشد    ساندیاری رآموزان  روانشناختی دانش

 (. ۱ص ،۱۴۰۲)مرادبیکی و کوشکی، 

آفرینی مردم در  با اشاره به ضرورت نقش   ،وپرورشدر اجلاس مدیران آموزشآیت الله رئیسی  

دیگری از    ی وپرورش، جلوه: »تقویت نقش نظارتی مردم در آموزشاندوتربیت، تأکید کردهتعلیم

آموزشمرد کردن  »والدین میمی  و  است«  مردمیوپرورش  در  مهمی  بسیار  نقش  سازی  توانند 

 (. ۲9/۰۵/۱۴۰۱وتربیت ایفا کنند.« )بیانات در تاریخ: تعلیم

 سازی مردمی  تعمیق و توسعه راهکارهای :دوم فصل

تعمیق مردمی پیش  راهکارهای زیر را    توان وپرورش، میسازی در نظام آموزشبرای توسعه و 

 :گرفت
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  ، ضروری است از فهم نادرست حاکمیت وپرورش:آموزش حاکمیتی ماهیت از فهم اصلاح  . 1

تصدی گذاری، هدایت و  فاصله گرفته و نقش حاکمیت در سیاست  ،گری مستقیم دولتی به مثابه 

تعلیم نظام  بر  پیشنظارت  از  بهوتربیت  دانشگاه،  تا  توسعه  عنواندبستانی  با  حاکمیتی    ی امری 

وپرورش  در این چارچوب، شوراهای آموزشگردد.  ، بازتعریف و تقویت  همراه است  مشارکت همگانی

تا بتوانند نقشباید به مردمی عمل کنند  تصمیم  ی عنوان نهادهایی مستقل و  های گیریمؤثر در 

سند تحول بنیادین  .  یر یابد گری به نظارت و حمایت تغیآموزشی ایفا نمایند و نقش دولت از تصدی

پذیری مردم، خانواده و نهادها )هدف  سازی مشارکت اثربخش و مسئولیتنیز بر تقویت و نهادینه

تعلیم۵کلان   اثربخش نظام  تعامل  با سایر نهادها به( و  تأکید بر  وتربیت  ویژه خانواده و رسانه با 

کلان   )هدف  غیررسمی  و  رسمی  تربیت  مرزهای  تأکید  8کاهش  انقلاب (  عالی  )شورای  دارد 

 . ( 8ص ،۱۳9۰فرهنگی، 

  کاستن از   را  هدف از تأسیس مدارس مردمیکه پیش تر اشاره شد، شهید رئیسی نیز   چنان

  دانستند و می  نظارتآن به حمایت و    ساختنوپرورش و محدود  نقش مستقیم دولت در آموزش

)بیانات در  شمرد میپذیر تلقی امکان، را ها خانوادهویژه های کلیدی به مردم، بهمسئولیت واگذاری

 (. 7/۱۴۰۱/ ۲۵تاریخ: 

با ایثار مالی    ،سازخیرین مدرسه یاری(:مدرسه سازی، )مدرسه  خیرین مشارکت هایطرح  . 2

 چشمگیریکه بخش  چنان   ؛اند ی آموزشی کشور ایفا کردههافضا ی در توسعه بسزا، نقش خویش

به همت    های درساز کلاس  بنا شده است کشور،  تجربهآنان  این  تواند به سایر  می  را  موفق  ی. 

با ایجاد سازوکارهای مناسب، سطح   از این رو،ضروری است که. دادهای آموزشی نیز تعمیم حوزه

گذاری  اقداماتی نظیر نام  . طور مستمر حفظ و ارتقا یابدبه  ،سازمشارکت واقفین و خیرین مدرسه

و مشارکت دولت در تأمین   ، در مدیریت مدارس خیرساز تن آنانسهیم ساخمدارس به نام ایشان، 

باشد )شورای عالی انقلاب فرهنگی،   کارگشاتواند در این راستا  می  ،این مدارس  جاری  هایهزینه

مشارکت(.  ۱۵ص  ، ۱۳9۰ این  میقلمرو  چون تواند  ها  هایی  امکانات    عرصه  تأمین  در  همکاری 
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کمکی  تهیهبهداشتی،   و  آموزشی  محیط  وسایل  زیباسازی  و  بهسازی  در  مشارکت  آموزشی، 

یاریمدارس،   نیاز  و  مورد  وسایل  تأمین  و  تجهیزات  تعمیر  گیرد  در  بر  در  و    را  امین  )بهروزی 

 . (9ص  ،۱۴۰۰همکاران، 

  این  در  امانی . است مدارس حامیان  شبکه  گسترش یکی از الزامات سازی، مردمی توسعه  برای

 که داریم نیاز حامی تا ۱۰ مدرسه هر برای. داریم کشور در مدرسه هزار۱۲۰: »داشته اظهار زمینه

  دلسوزی   آنها  برای  کنند،   تشویق را  هابچه.  کنند   فکر  آن به  و   باشند  داشته  ایآورده مدرسه آن  برای

  واقعی   معنای  به  که  کنندمی  پیدا  صاحب  هامدرسه  طور  این.  نباشند  محله  آن  در  اگر  حتی  کنند

در .باشند  پاسخگو با   مشارکت   های طرح   زمینه   ..  نیز    مفهوم   برای  امیدواری  اظهار   خیرین 

  جهاد   و  یاریمدرسه  جهاد  حالا  بود  الحمدالله  که  سازیمدرسه  وپرورش،آموزش  در  سازیمدرسه

 (. 6/9/۱۴۰۱ امانی، .« )کنیم ترویج  باید  را داریمدرسه

  ی توسعه  در  آنان  ارزشمند  نقش  بر  تأکید  ضمن  خیرین،  با  افطار  ضیافت  شهید رئیسی نیز در

  توان   و   ظرفیت  شدن   برابر چند موجب خیرین،  و   دولت   همراهی : »اندداشت  بیان  آموزشی،   فضاهای

  بارز   مصداق  سازی،مدرسه  در  خیرین  خدمات»  و .«  شودمی  کشور  در  فقر  و  محرومیت  با  مقابله

 . (۱۳/۱۱/۱۴۰۱ )بیانات در تاریخ:.«  است جاریه صدقه و الصالحات باقیات

در    ،مدارس هیأت امنایی   مردم:   و  دولت  توأمان  مشارکت  الگوی  و  امنایی  هیأت  مدارس . 3

های  در این مدارس، هیأت  نمایند؛، رخ میدولت و مردم  هم زمان   موفق از مشارکت  مقام الگویی

اداره مدرسه را بر    امنایی آموزشی، مسئولیت  از نمایندگان مردم، مدیران و کارشناسان  متشکل 

  ی این مدارس با سایر مدارس، در شیوه  وجه تمایز اصلی(.  ۵8ص   ،۱۳7۴عهده دارند )قاسمی پویا،  

که سطح مشارکت اولیا در مدارس  ، حکایت از آن دارد  . شواهدنهفته است  هااداره و مدیریت آن

تصمیمبیشتر است. به نظر می  عادی،مدارس    در قیای با  ،مناییهیأت ا گیری گروهی رسد شیوه 

تصمیمات منعطف ؛ احتمالاً به این  انجامدنگری میجانبهاز یک  دور تر و  در این مدارس، به اتخاذ 

اختیارات بیشتری دارند و رأی آنا  ابراز نظرات خود  اولیا در  قرار    ندلیل که  توجه  بیشتر مورد 
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امر،    ،گیردمی )صمدی،  خود  که همین  افزایش مشارکتشان شده است    ص   ،۱۴۰۲عاملی برای 

۱۳7 .) 

  وپرورش، آموزش  سازیمردمی  که  شودبر اساس اظهارات کوتاه مسئولان، چنین استنباط می

  هیأت   مدارس  گسترش  وقفی،   مدارس  و   مختلف   نهادهای   به  وابسته  غیردولتی  مدارس  یتوسعه

را دنبال   داریمدرسه یعرصه در دولت بار از بخشی برداشتن و  دولتی، مدارس  یحوزه در امنایی

.  است  آموزش  یحوزه در  دولت  مالی  بار  کاهش  سازی،مردمی  سیاست   اصلی  اهداف  از  یکی   کند.می

  سال،   دو  طی  امنایی  هیأت  به  دولتی  از مدارس  درصد  ۲۵  تبدیل  برای  سیزدهم  دولت  یبرنامه

 جذب طریق از رویکرد قرار بود این. بوده است دولت مستقیم گریتصدی کاهش به تمایل نشانگر

)  هایگروه  و  خیرین  ها،خانواده  از  مالی   منابع شود  گرفته  تسنیم،  جهادی،پی  خبرگزاری 

۲9/۲/۱۴۰۲ ) . 

اولیا و    راهبردی:  مشارکت  به  مالی  مشارکت  از  مربیان  و  اولیا  انجمن  بازطراحی . 4 انجمن 

تجربه اصلی نظام آموزشی در جهت  مربیان، با  از بازوهای  قرن در کشور، یکی  از نیم  بیش  ای 

ها و سایر نهادهای پیرامونی در امور مدارس است  مند خانوادهتوانمندسازی و جلب مشارکت نظام

مدرسه    میان یوند اصلی این نهاد، برقراری ارتباط و پ  ی. وظیفه(۲ص  ، ۱۴۰۰)آرین فرد و عظیمی، 

خود فرزندان  با  رفتار  در  والدین  تا  است  خانه  صورت   ،و  برنامه  ی به  با  همسو  و  های  هماهنگ 

ها را افزایش دهند. انجمن وظیفه دارد زمینه همکاری وپرورش عمل کنند و اثربخشی برنامهآموزش

بر هنجارهای اجتماعی،  های آموزشی و پرورشی مدارس را فراهم سازد و با تأکید خانواده در برنامه

تصمیم  یارائه نظام  در  اولیا  مشارکت  بستر  نمودن  فراهم  و  مناسب  مدرسه،  الگوهای  گیری 

 (.  ۳ص  ،۱۳9۵های آموزشی را ایجاد کند )تقی زاده، فرصت 

تصمیمات مدرسهبا تشکیل انجمن و به دعوت مدیر، می  ، اولیا ای یاری  توانند او را در اتخاذ 

ا و  تحقق  آنکرده و در  زمانی،    سهیم گردند ها و پذیرش عواقبشان  جرای  و  آباد  )منافی شرف 

با این حال، ضرورت دارد که انجمن۱69ص  ،۱۳9۲ های اولیا و مربیان از نقش سنتی و عمدتاً  (. 



 

1۹ 

 

ردم
د م

بر
راه

ی 
از

س
 ی

ش 
وز

آم
شه

ان 
فتم

ر گ
ش د

ور
پر

و
 دی

 یسیرئ
ل(

عم
 تا 

ظر
ز ن

)ا
 

  ؛ های راهبردی مدرسه حرکت کنندگیریمالی خود فراتر رفته و به سمت مشارکت فعال در تصمیم

تغییر در  ی کهامر انجمن  مستلزم  این  اختیارات  و  پویا،  ساختار  (.  ۵8، ص۱۳7۴هاست )قاسمی 

اولیا نقش مهم ایفا   ،که در آن را محوری ها پرهیز کرد و اصل مدرسهباید از تشکیل صوری انجمن

ها در امر  ها از حالت انفعالی خارج شوند و به تقاضای خانوادهاگر انجمن  .مد نظر قرار داد  ، کنندمی

آموزش و  )نظری دالینی،  معطوف گردد  ویژه  ی توجه  ،مشارکت  یافت  افزایش خواهد  ، مشارکت 

 (.  6ص  ،۱۳99

همایش مدیران مدارس کشور،   در   والدین  یکنندهتعیین  نقش  بر  تأکید  با  شهید رئیسی در 

کردند )بیانات در    ارزیابی   مفید   را  مربیان  و  اولیا   انجمن  مانند  سازوکاری  معلم،  و   مدیریت  کنار

 . (۲6/6/۱۴۰۲تاریخ: 

نیازمند    ، توسعه مشارکت مردمی   سازی: مردمی  توسعه   برای   ساختاری  و   قانونی   الزامات . 5

قانونی و ساختاری مناسب است. تدوین قوانین و مقررات شفاف برای حمایت از مشارکت   یبستر

  . رودمی به شماراین الزامات  یاز جمله ، های مردمی و تقویت نهادهای مدنیمردمی، ایجاد تشکل

جویی ایجاد  پذیری و مشارکتاید تسهیلات قانونی برای بسط فرهنگ نیکوکاری، تعاون، مشارکتب

انگیزه   افزونشود.   افزایش  قانونی برای  ایجاد سازوکارهای  این،  از طریق   یبر  مربیان  و  معلمان 

معیشتی مشکلات  رفع  و  رفاهی  خدمات  و    ، ساماندهی  قانونی  سازوکارهای  ایجاد  همچنین  و 

تعلیم ارزشیابی عملکرد نظام  از دیگر    ،وتربیت رسمی عمومیساختاری مناسب برای سنجش و 

وپرورش  الزامات است. اصلاح قوانین و مقررات موجود در راستای تقویت نقش شوراهای آموزش

ضروری است )شورای عالی انقلاب  امری ها، مناطق و مدارس، متناسب با مقتضیات تربیتی،استان

های ای اصلاح شوند که از استقلال تشکل(. قوانین موجود باید به گونه۱9-۱۵  ص  ،۱۳9۰فرهنگی،  

 .مردمی حمایت کرده و از تعارض منافع جلوگیری کنند

رئیسی شهید    و   هانامهآیین  اصلاح   به  سازی،مردمی  راهبردهای  کردن  عملیاتی  برای  دولت 

  این  کردن عملیاتی  و   بررسی را برای متعددی   تخصصی  هاینشست و  نموده  ها اقدامدستورالعمل 
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  شوراهای   قانون  اصلاح   یلایحه   نویسپیش   یتهیه  این،  بر  علاوه.  است  کرده  برگزار  راهبردها

  های فعالیت  در   تسهیل  برای  موجود  قانونی  هایظرفیت  از   استفاده  باهدف  وپرورشآموزش

  شهید   دولت  نگرآینده  رویکرد  .است   بوده  راستا  این  در  عملی  اقدامات  دیگر  از  وپرورش،آموزش

  راهبردی   و  نظارتی   نقش  میان  توازن  ایجاد  بر  متمرکز  وپرورش،آموزش  سازیمردمی  در  رئیسی

  موجود،  قانونی  ساختارهای بازطراحی و  اصلاح  راستا،  این در. است مردمی فعال مشارکت  و  دولت

  برخوردار   ایویژه  اهمیت  از   مردمی،  مشارکت   تسهیل  منظور به  وپرورش، آموزش  شوراهای  مانند 

  عنوان به  محلی،   سطح  در   گذاریقاعده  و   گریتنظیم  هایزیرساخت  تقویت  همچنین،.  است

 (. ۱7/۱۱/۱۴۰۱)عابدی، هادی، است  گرفته قرار توجه  مورد  واقعی، سازی مردمی  تحقق  نیازپیش 

 سازی مردمی  هایچالش  و دستاوردها :سوم فصل

 دستاوردها: ـ الف

والدین نقش  تربیتی:   رویکردهای  در  بیشتر   هماهنگی   و   مدرسه   و   خانه   بین   شکاف  کاهش . 1

  ، آیند؛ این نقش مهممی  شماردارند و نخستین مربیان آنان به  وتربیت فرزندانشانحیاتی در تعلیم

نیز   مدارس  به  فرزندان  ورود  تربیتی می  تداومبا  وظایف  انجام  در  مدرسه  و  خانه  مکمل   ،یابد. 

مدرسه فرزند و مدرسه، خانه  ی یکدیگرند؛ خانه،  نهاد  یاول  این دو  اگر  اوست.  ها و  روش  ، دوم 

  میان بنابراین،   . آیداختلال به وجود می ،هماهنگی نداشته باشند، در روند رشد کودک های برنامه

عنوان دو جریان  های خانه و مدرسه باید همسویی و تشابه وجود داشته باشد تا بهها و منشروش

  ، ۱۴۰۰همدل و مکمل عمل کنند و کار یکدیگر را خنثی نکنند )دبیری منش و صداقت خواه،  

   (.۱6۵-۱6۲ص 

ها و انتظارات تربیتی و آموزشی  ها، روشارتباط این دو نهاد باعث ایجاد هماهنگی در هدف

دوگانگیانجامد  می تضادها،  بروز  از  تعارضو  و  تربیتیها  و  تحصیلی  امور  در  موجب    ، ها  که 

دل سردسرخوردگی،  و  میرزدگی  فرزندان  میگمی  جلوگیری  و  شود،  )مرادبیکی  کند 
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اولیا با مسئولین    یانهنهایی این همکاری، ارتباط نزدیک و صمیم  ینتیجه (.7  ص   ، ۱۴۰۲کوشکی،

پرورشی دانش و پیشرفت آموزشی و  رشد، شکوفایی  منجر  آموزان  آموزشی مدرسه است که به 

 (. ۱6۰ص ،۱۳9۲ )منافی شرف آباد و زمانی، گردد می

د میان خانه و  بر ضرورت حفظ پیون ۱۴۰۳-۱۴۰۲در مراسم آغاز سال تحصیلی شهید رئیسی 

ها بر اساس اعتماد فرزندان دلبندشان را به مدرسه  اند: »خانوادهمدرسه تأکید کرده و اظهار داشته

آموزان  شان را با مدرسه، معلم و مدیران قطع کنند. دانشفرستند، اما به هیچ عنوان نباید رابطهمی

عه اثرگذار ارتباط و هماهنگی  عنوان دو مجموهمواره باید احساس کنند میان خانه و مدرسه به

 . (۱/7/۱۴۰۲برقرار است.« )بیانات در تاریخ: 

سازوکارهای    مردمی:  مشارکت   موفق  تجارب   و  سازمدرسه  خیرین  هایموفقیت . 2 ایجاد 

مدرسه خیرین  و  واقفین  مشارکت  سطح  مستمر  ارتقای  و  حفظ  برای  از    ، سازمناسب  یکی 

(. خیرین  ۱۵ص ،۱۳9۰)شورای عالی انقلاب فرهنگی، رود  درخور توجه به شمار میدستاوردهای 

توجهی از فضای آموزشی کشوراحداث  ساز با  مدرسه مهم در پیشبرد اهداف   ینقش  ، درصد قابل 

 اند. وپرورش ایفا کردهآموزش

  خیران  و  دولت همکاری با: »: اندکرده  تصریح آموزشی هایپروژه افتتاح  آیین در شهید رئیسی

  کوتاهی   زمان  در   دارد،   وجود  پرورشی  و   آموزشی   فضای  کمبود  که   مناطق  برخی  در  توان می

 برای مدرسه ساخت در خیرین کرد ؛مشارکت فراهم را  آموزاندانش تربیت برای مناسب بسترهای

 . (۱۴۰۱/۱۱/۱۳.« )بیانات در تاریخ: است الصالحات باقیات  بارز مصداق کشور، سازانآینده پرورش

  آموزی حرفه  ی در حوزه  مدارس   تجهیز   و   ایشان در دیداری که با مدیران مدارس داشتند، ساخت 

گفته   ساز مدرسه  خیرین  از  تجلیل  ضمن  برشمردند و   بااهمیت بسیار  را آموزاندانش  آموزیمهارت  و

  برکت   به   است،   سازی آماده  حال   در   دیگر   طرح  هزار  ۲  و  تحویل  آموزشی   طرح  هزار   ۵  امروز   اگر :  اند
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است )بیانات در   بوده باانگیزه و  کفایت با  دلسوز، مدیران  همچنین و  سازمدرسه خیرین هایتلاش

 . (۲6/6/۱۴۰۲تاریخ: 

نگاه    وپرورش:آموزش  کارشناسان   و   مدارس   مدیران   سطح  در  نگرشی   تغییرات . 3

می  یجویانهمشارکت ظرفیت   یاستفادهبه  تواند  مدیران  از  اولیا  مطلوب  این  بینجامدهای  در   .

برقرار کرده و در رفع   انهصورت، اولیا نیز با نگاه خدمت به فرزندان خود، با مدرسه ارتباط صمیم

  ص  ،۱۴۰۰کنند )دبیری منش و صداقت خواه، موانع و مشکلات آموزشی و پرورشی همکاری می

گوناگونی۱68 طیف  مدارس،  میان  در  حال،  این  با  نحوه  (.  مدیران    یاز  توسط  مشارکت  ایجاد 

دهند والدین در کار مدرسه دخالتی  مدیرانی قرار دارند که ترجیح می  ، شود؛ در یک سومشاهده می

نداشته باشند و در سوی دیگر، مدیرانی هستند که به حضور حداکثری اعضای انجمن و همکاری  

 (. ۱7ص ، ۱۴۰۲همکاران، های کاری مدرسه تمایل دارند )قربانی و در تمام حوزه

تحصیلی سال   مراسم آغاز سال  مدارس    ۱۴۰۳-۱۴۰۴شهید رئیسی در  در همایش مدیران 

 بدیل  بی  وتربیت،تعلیم  و  آموز  دانش  هویت  و  شخصیت  گیریشکل  را در  مدیران  نقش  کشور ،

  اول،   شرط  تحول،   این   انجام  در   و باشد  نهادی   و   فرایند  شناختی،  باید   تحول  »یک:  افزودند   و  دانسته

  کنند  ترسیم  را  مطلوب وضع و  ببینند   را موجود  وضع مدیران،  که نحو  این  به است؛  تحول  به باور 

 (. ۲6/6/۱۴۰۲شود« )بیانات در تاریخ:  کم مطلوب، و  موجود وضع میان فاصله باید و

 ا هچالش  ـ ب

  ی زمینهبه فراهم آوردن  قادر    ،وپرورشساختار کنونی آموزش  ساختاری:  و  قانونی  موانع  . 1

و تحقق مشارکت، نیازمند کارکردها و ساختاری ویژه با این توانایی    نیست  مشارکت وسیع مردم 

، اما اعتقاد  شودمیدهد که هرچند بر ضرورت تمرکززدایی تأکید  ها نشان مینتایج تحلیل.  است

ور و تأکید قانون اساسی  وپرورش از نظام سیاسی متمرکز کشمبنی بر تبعیت آموزش ،مدیران ارشد 

های اجرای سند  ترین موانع و چالشسازد. از مهممی بدل امری دشواربه بر تمرکز، تمرکززدایی را 
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بینی ضمانت اجرایی، عدم تنقیح قوانین و مقررات متناسب با  توان به عدم پیشتحول بنیادین می

پیش  قوانین  تصویب  عدم  سندبینیسند،  در  دولت   ،شده  کوتاهی  و    و  لوایح  ارائه  در  مجلس  و 

 (. ۱۳ص ،۱۴۰۰های قانونی لازم اشاره کرد )بهروزی امین و همکاران، طرح 

  به   تر اشاره شد، برای رفع این موانع قانونی وساختاری،دولت شهید رئیسی، چنان که پیش 

 یلایحه   نویسپیش  تهیه  و  تخصصی  هاینشست  برگزاری  ها،دستورالعمل  و  هانامهآیین  اصلاح 

 (. ۱7/۱۱/۱۴۰۱)عابدی، هادی، است  کرده وپرورشآموزش شوراهای قانون اصلاح 

ناشی از عوامل   ،های مشارکتکاستیبرخی از  معلمان:  و مدیران  به ناکافی بخشی آگاهی . 2

ریزی مشارکتی و فعال نبودن معلمان در  شامل ضعف مدیران در تفکر و برنامه  است که   انسانی

آموزش لازم برای مدیریت اثربخش و جلب مشارکت مردم   ، . برخی مدیرانشودمیامور مشارکت 

ها  ناکافی است. مصاحبه  ، در سطوح مختلفآگاهی کافی ندارند و برداشتشان از آن    اند، را ندیده

می تدویننشان  و  مسئولان  آرمانی  نگاه  میان  که  برداشت  دهد  و  درک  با  تحول  سند  کنندگان 

واقعیت از  معلمان  و  معلمان،  مدیران  و  مدیران  و  دارد  وجود  آشکاری  تفاوت  اجرایی،  های 

(. موانع  ۱۳ص ،۱۴۰۰دانند )بهروزی امین و همکاران، پردازی ناکام مینویسی سند را خیالآرمان

مزایای  مربیان با  اداره مدرسه، آشنا نبودن  مدیر به  از سوی مدرسه شامل نگاه سنتی  مشارکت 

جای اولیا، نگاه منفی به حضور  بی  یمشارکت اولیا، احساس ناتوانی در هدایت اولیا، ترس از مداخله

مشارکت است. آگاه   مدیر در جلب  ی و عدم انگیزه ، طلبی مدیر، نگاه سنتی به انجمناولیا، قدرت

جهت   ،های ارتباطی با اولیابرای تقویت مهارت  انساختن معلمان از ظرفیت عظیم اولیا و آموزش آن

ضروری است )دبیری منش و    ، امریشناخت بهتر انتظارات و نیازهای طبقات مختلف اجتماعی

   (.۱69ص ، ۱۴۰۰صداقت خواه، 

  و  شخصیت گیریشکل در مهم نقشی یران،مد تر اشاره شد، برایکه پیششهید رئیسی، چنان

  نهادی   و   فرآیندی  شناختی،  امری  تحول در مدیران را   قائل بودند و از همین رو،   آموزان دانش  تربیت
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  کرده   ترسیم را  مطلوب و موجود  وضع  باید   مدیران   تحول،  »برای  فرمودند: که میدانستند؛ چنانمی

 . (۲6/6/۱۴۰۲)بیانات در تاریخ:  دهند«   کاهش را  هامیان آن یفاصله و

مفاهیم به  وپرورش:آموزش  حاکمیتی  ماهیت  از  نادرست  فهم . 3 سند  ابهام در  کاررفته در 

. عدم درک  بینجامد به تفسیرناپذیری، سردرگمی مجریان و اعمال نظرات شخصی  تواند تحول می

برنامه از  گوناگون  تفاسیر  وجود  و  همیکسان  مانع  سند،  درهای  آناجرا  گرایی  ساختن    ها یی 

صاحبمی برخی  مشارکتگردد.  مفهوم  معتقدند  چهنظران  جهانی  در    ،  در   وسطح    چه 

شدهایران تحول  کم،دستخوش  و  ضعیف  ما  فرهنگ  در  تحول  این  اما  از  ،  بسیاری  و  است  رنگ 

ندارند )بهروزی امین و    کافی  وپرورش در توسعه آگاهی جایگاه و نقش آموزش  از مسئولان هنوز  

عنوان  به ،وپرورشاصلاح، ارتقا و تغییر نگرش به آموزش، همچنان (. ۲۳ـ۱۴ ص ، ۱۴۰۰ همکاران،

 . رود، یک ضرورت به شمارمیخدمت اهداف تعالی کشوردر اثرگذار  یفراگیر و نیروی ی سازمان

  زیرا   کرد؛  محدود   مالی  مسائل  را صرفاً به مردم مشارکت نباید وپرورش،آموزش سازیدر مردمی

  دین،   نفی  مانند  هاییسوءتفاهم.  است  مفهوم  این  از  بعدیتک  و  نادرست  برداشتی  نگرش،این  

.  شودمی آن صحیح اجرای مانع  که دارد وجود سازیمردمی یدرباره ساختارگریزی یا سپاریبرون

 کردن  فراهم  یعنی  تربیت،  در  سازیمردمی  و  باشد  زمان  نیازهای  و  دین  اساس  بر  باید  تربیت

 (. ۳۰/۲/۱۴۰۲مردم )راستیان، ابراهیم،  خود مشارکت  با  دینی تربیت  تحقق برای شرایطی

  حکمرانی   نظام  سازی مردمی  راستای  در  سیزدهم   دولت  محوری  هایبرنامه  از  یکی

  بوده   مدارس«  مدیریت  در  تأثیرگذار  و   برجسته  هایشخصیت  و   اولیا   »مشارکت  وپرورش،آموزش

  به   بلکه  نیست،  مالی  مشارکت   معنای   به  صرفاً  سازی،مردمی  که  دهدمی  نشان   رویکرد  این.  است

  از   یکی  .است  آموزشی   نظام  یاداره  در  جامعه  مدیریتی  و  فکری  هایظرفیت  از  گیریبهره  دنبال

  این   در  نخستین گام.  است  بوده  مدارس  به  اختیار  سازی، اعطایمردمی  راستای  در  مهم  ابتکارات

اعطای  شورای  توسط  مهم،  این  که  بوده  مدرسه  اجرایی  ینامهآئین  در  مدارس  به  اختیار  زمینه، 

 . (6/9/۱۴۰۱امانی، .« )است  رسیده به انجام وپرورشآموزش عالی
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مسائل اقتصادی کشور، وضع درآمد مردم و توزیع    آموزشی:  عدالت با مرتبط هاینگرانی . 4

آمو  یعادلانه در  مردم  مشارکت  بر  مؤثر  عوامل  از  عدالت  زشآن،  با  مسئله  این  است.  وپرورش 

وابستگی دارد و مشارکت یا عدم مشارکت مردم به   ،گذاری در این خصوصاجتماعی و نقش قانون

توزیع سرمایه و درآمد بستگی دارد )بهروزی امین و همکاران،    ی های کلان اقتصادی و نحوهسیاست

ریزی ها، مستلزم برنامهثروت ملی و بهبود شرایط اقتصادی خانواده  ی(. توزیع عادلانه۱۵ص  ،۱۴۰۰

است. دولت    به   وابستهغیر  یا  حاکمیت  به  وابسته  خصوصی  بخش  به  آموزش  »واگذاری  اصولی 

  ناعادلانه   هایبرداریبهره  شرایط  و   شودمی  وپرورشآموزش  حوزه   در   رانت  ایجاد  باعث   حاکمیت،

  نگرانی   بیانگر  دیدگاه،  این  «.شودمی تشدید آموزشی  عدالتیبی  و کندمی  حادتر  را  آموزش  عرصه  در

  های سیاست  نادرست  اجرای  صورت  در  آموزش  شدن طبقاتی  پیامدهای  به  نسبت   جدی

 . (۱۴۰۲/ ۲9/۲خبرگزاری تسنیم، است ) سازیمردمی

با   »از   اینکه  بیان  با  آموزشی  عدالت  موضوع  به  دولت  یویژه  نگاه  بر  تأکید  شهید رئیسی نیز 

  سرزمینی  آمایش  مبنای  بر  و  عدالت  محور   بر بودجه  تقسیم  اساس  مردمی، دولت  کار  آغاز ابتدای

  مردم   انتظار  بوده،   عدالت   اجرای  دارپرچم  ایران  اسلامی   »جمهوری :  کردند  تصریح  است«،   بوده

  و  شئونات تمامی در باید که است عدالت اجرای و عادلانه داوری و قضاوت عادلانه، قوانین تصویب

( ۱۰/۲/۱۴۰۳شود« )بیانات در تاریخ:   اجرا نظام این سطوح 
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 وپرورش در گفتمان شهید رئیسی سازی آموزشراهبرد مردمی SWOTجدول 

 نقاط قوت  نقاط ضعف
زمینه   ✓ فراهم کردن  و ساختاری در  قانونی  موانع 

   مشارکت وسیع مردم

به  آگاهی ✓ ناکافی  در  بخشی  معلمان  و  مدیران 
 خصوص مفهوم و ابعاد مشارکت 

  وپرورش آموزشفهم نادرست از ماهیت حاکمیتی  ✓

 و محدود کردن مشارکت به مسائل مالی 

تشدید  نگرانی ✓ و  آموزشی  عدالت  با  مرتبط  های 

 هانابرابری در صورت اجرای نادرست سیاست

پیش  ✓ سند  عدم  برای  کافی  اجرایی  ضمانت  بینی 
 بنیادین و عدم تطابق قوانین با آنتحول 

 

و هماهنگی  ✓ کاهش شکاف میان خانه و مدرسه 
 بیشتر در رویکردهای تربیتی 

و   ✓ مدارس  مدیران  سطح  در  نگرش  تغییر 
 وپرورش آموزشکارشناسان  

ساز و تجارب موفق های خیرین مدرسهموفقیت ✓

 مشارکت مردمی

خانواده ✓ نقش  بر  تصمیمتأکید  در  های  گیریها 

 آموزشی 

گری دولت و تقویت نقش نظارتی کاهش تصدی ✓

 حاکمیت

 هافرصت تهدیدها
عدالتی آموزشی و تشدید شکاف  پتانسیل ایجاد بی ✓

 طبقاتی در جامعه 

محدودیت منابع دولتی برای تأمین تمام نیازهای   ✓
 نظام آموزشی

های سنتی و  مقاومت در برابر تغییر به دلیل نگاه ✓

 نفعان ذیعدم آگاهی کافی در میان برخی 

همگانی  ✓ مشارکت  بر  بنیادین  تحول  سند  تأکید 
 ویژه خانواده به

بهره  ✓ و پتانسیل  مدنی  نهادهای  ظرفیت  از  گیری 
 دینی مانند وقف و امور خیریه 

گری دولت و تقویت  سازی تصدیضرورت کوچک ✓

 کارویژه نظارتی حاکمیت

بی  ✓ خانواده  نقش  نهاد   عنوانبهبدیل  نخستین 

 ها و نظارت آموزشی گیریتربیتی در تصمیم 

از   ✓ حمایت  برای  ساختاری  و  قانونی  الزامات 

قوانین  تقویت  و  به اصلاح  )نیاز  مشارکت مردمی 

 موجود(
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 و پیشنهاد گیرینتیجه

یک رویکرد کلیدی برای دگرگونی نظام آموزشی کشور،    عنوانوپرورش، بهسازی آموزشمردمی

است. این راهبرد، با تأکید بر نقش فعال و فراگیر   یافتهبرجسته    جایگاهی   در گفتمان شهید رئیسی 

حکایت  ها . بررسیکندرا دنبال می  وپرورشمردم در فرایند تربیت، اصلاح ساختار حکمرانی آموزش

کاهش  تدابیری چون  وپرورش از طریق  سازی آموزشسی، مردمیکه در دوران شهید رئیاز آن دارد  

های آموزشی، ارتقای نقش نظارتی  گیریها در تصمیمنقش مستقیم دولت، تقویت جایگاه خانواده

 است. اهتمام بوده  مورد   ،ساز و مدرسه یار های نیکوکاران مدرسهگیری از توانمندیحاکمیت و بهره

کاهش فاصله میان خانه و مدرسه و ایجاد انسجام  توان به می،  از دستاوردهای مهم این راهبرد

به همسویی در اهداف و  این دو نهاد،  . تعامل سازنده میان اشاره کردبیشتر در رویکردهای تربیتی 

،  بینجامدآموزان  سردرگمی دانشبه تواند  هایی که میهای تربیتی انجامیده و از بروز تناقضروش

ساز و تجارب ارزشمند مشارکت مردمی  های خیرین مدرسهن، موفقیتکند. همچنیمیپیشگیری 

توجه  از دیگر نتایج    ،در احداث و تجهیز فضاهای آموزشی  تنها به  نه  ،است. این مشارکت درخور 

ای آشکار از باقیات الصالحات به شمار  ، بلکه نمونهرساند یاری میجبران کمبود فضاهای آموزشی 

مثبت  ثمرات  وپرورش نیز از  ان مدیران مدارس و کارشناسان آموزشرود. تغییر نگرش در میمی

های برداری مطلوب از ظرفیتتواند به بهرهمی ،جویانه مدیرانسازی است؛ دیدگاه مشارکتمردمی

 . گرددبا مدرسه منجر   انآن یاولیا و همکاری صمیمانه

ست. موانع قانونی و  روبروز  ها و موانعی نیوپرورش با چالشسازی آموزشبا این وجود، مردمی

چالش  ،ساختاری این  جمله  میها  از  آموزششودمحسوب  فعلی  ساختار    ی زمینه  ،وپرورش؛ 

و نیازمند اصلاحات بنیادین است. عدم   سازدبه طور کامل فراهم نمیمردم را   یمشارکت گسترده

تحول  پیش  قوانین و مقررات با سند  تطابق  کافی و عدم  اجرایی  از جمله    ،بنیادینبینی ضمانت 

بخشی ناکافی به مدیران و معلمان نیز چالش دیگری است؛  روند. آگاهیموانع قانونی به شمار می

جامع از ابعاد مشارکت    یو درکاند  فرا نگرفتهآموزش لازم برای مدیریت مشارکتی را   ،برخی مدیران
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اینندارند.   بر  آموزشافزون  حاکمیتی  مفهوم  از  نادرست  برداشت  محدود  ،  و  ساختن  وپرورش 

نظران بر این باورند که  هاست. برخی صاحباز دیگر چالش ،مشارکت مردمی صرفاً به مسائل مالی

های مرتبط با عدالت  نیازمند تحول و ارتقای نگرش است. نگرانی  ،مفهوم مشارکت در فرهنگ ما

تواند بر  آن می یتوزیع عادلانه  یرح است؛ مسائل اقتصادی و نحوهآموزشی نیز در این زمینه مط

تواند به  می  ،مشارکت مردم تأثیر بگذارد و واگذاری آموزش به بخش خصوصی بدون نظارت کافی

هایی را برای رفع این موانع از طریق تشدید نابرابری آموزشی منجر شود. دولت شهید رئیسی تلاش

 نویس لوایح قانونی آغاز کرده بود. های تخصصی و تهیه پیشزاری نشستها، برگنامهاصلاح آیین

شهید رئیسی، راهبردی امیدوارکننده   یوپرورش در اندیشهسازی آموزش، مردمیخلاصه آنکه

ا تعلیم  عتلایبرای  نظام  آنکیفیت  کامل  تحقق  اما  است،  قانونی،    ،وتربیت  موانع  رفع  مستلزم 

افزایش آگ ابعاد  اهی ذی فرهنگی و ساختاری،  تمامی  اجرای عدالت آموزشی در  تضمین  نفعان و 

 است.

  رئیسی«،  شهید گفتمان در وپرورشآموزش سازیمردمی »راهبرد تبیین ضمن حاضر پژوهش

  راهکارهای  ارائه و  نظری مباحث   تعمیق منظور به. گشایدمی آتی   هایپژوهش برای نوین  هاییافق 

  محورهای   بر تا   شودمی  پیشنهاد حوزه  این به  مندعلاقه پژوهشگران به شواهد،  بر  مبتنی عملیاتی

 :نمایند تمرکز ذیل پژوهشی

  تطبیقی   مطالعات  اجرای:  وپرورشآموزش  در  مشارکتی   حکمرانی  الگوهای  تطبیقی  تحلیل . 1

  مشارکت   واگذاری،   سازی،خصوصی  شامل)  سازی مردمی  مختلف  های مدل  میان  مند نظام

ـ خصوصی،   با )  منتخب  کشورهای  آموزشی  هاینظام  در(  محور جامعه  هایمدل  و  عمومی 

  شناسایی   باهدف ایران،  در  مدنظر  الگوی  با  آن   مقایسه و(  متنوع فرهنگی  و سیاسی ساختارهای

 . کارآمد الگوهای سازیبومی برای سیاستی هایدلالت استخراج و موفقیت ایزمینه عوامل

  و   ها پتانسیل  تحلیل:  سازیمردمی  تسهیل   و   پذیریتحقق  در   نوین  های فناوری  نقش  بررسی . 2

  جهت   در   دیجیتال   هایپلتفرم  و(  فاوا)  ارتباطات  و  اطلاعات  فناوری   کارگیریبه  هایچالش
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  فرآیندهای   در (  محلی  جامعه   و  والدین  ویژه به)  نفعان ذی  مشارکت   تسهیل  شفافیت،  افزایش

  و   خانواده  مدرسه،  میان  تعاملات  کیفیت  ارتقای  و  مدارس،  عملکرد  بر  نظارت  و  گیریتصمیم

 . جامعه

  پیرامون   طولی  و   تجربی   مطالعه:  معلمان  ایحرفه  بومزیست  بر  سازی مردمی  تأثیرات  ارزیابی . 3

  از   معلمان،  با  مرتبط  کلیدی  متغیرهای  بر  سازیمردمی  مختلف  الگوهای  اجرای  پیامدهای

  نهایت   در   و   عمل،  خودمختاری   ای،حرفه  توسعه شغلی،  رضایت   و انگیزش  شغلی،   امنیت :  جمله

 گریتنظیم  به  گریتصدی  از  دولت  نقش  تغییر  گرفتن  نظر  در  با  آنان،  تدریس  کنش  کیفیت

 .گریتسهیل و

 پیمایشی  هایپژوهش  انجام:  سازیمردمی  محورعدالت  و   اجتماعی ـ فرهنگی  پیامدهای  تحلیل . 4

( فرهنگی  و  اقتصادی  جغرافیایی،  هایتفاوت لحاظ  با)  کشور  مختلف  مناطق  در  گسترده  کیفی  و

  کلیدی   هایشاخص  بر  سازی مردمی  هایسیاست  اجرای  تأثیرات  ارزیابی  و   سنجش  منظوربه

  و   مناطق  میان  آموزشی  شکاف  فرهنگی،  و  اجتماعی  سرمایه  محلی،  اجتماعی  انسجام:  نظیر

 . تربیتی  عدالت اصل تحقق  و  اجتماعی، هایگروه

  توسعه :  گذاریسیاست  کلان  سطوح  در  ساختاریافته  مشارکت  های مدل اعتبارسنجی  و  طراحی . 5

  منظور به  مؤثر  و   نهادینه  سازوکارهای   ایجاد  برای  نوین  عملیاتی   و   مفهومی  الگوهای  آزمون  و

  نخبگان   مدنی،  نهادهای  علمی،  هایانجمن  مردم،  واقعی  نمایندگان  مند نظام  سازیدخیل

 بر  نظارت  و  راهبردی  ریزیبرنامه  گذاری،سیاست  کلان  فرآیندهای  در  هاخانواده  و  فکری

.ایمنطقه  و ملی  سطح در وپرورشآموزش نظام عملکرد
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1404 بهار و تابستان –دوم شماره  - 
 

 ا  م ظل قلآ     ب  ک ی    ب ل م     ا مق ژ تلب

 1  دوسترضا وطن 

 چکیده  

انسان و ب  ی تجل  ی در راستا  میقرآن کر  ی تیترب  یرهنمودها   ت یشخص  یهایژگیو  ان یکمال 

  ن یا یرا به خود اختصاص داده است. تفکر در محتوا ی کتاب آسمان ن یا اتیاز آ یاو، بخش یآرمان 

  شه یموضوع که ر  نیانسان کامل است. ا  یقرآن، تنها راه شناخت ابعاد همه جانبه  اتیبخش از آ

فطر ذات   یدر  کمال  یو  موضوع  ییجوبودن  دارد،  اسلام   یانسان  یانسان  محققان    یو  که  است 

دو پرسش   ان،یم  نیاند؛ اما در اها پرداختهنکته ها گفته وآن سخن  یمسلمان درباره ریمسلمان و غ

کمال و    ی ستیدوباره است: نخست، پرسش از چ  ی و نگاه  قیتحق  ازمندیوجود دارد که ن  یمحور

مقام. پژوهش حاضرکه ملهم از   نیبه ا  یابیدست  یهاحد و مرز آن؛ و دوم، پرسش از عوامل و راه

پاسخ  یاسلام  یهاآموزه  گریقرآن و د  اتیآ ا  یاست،  ازارودیبه شمار م  ازین  نیبه  بر آن    رو،نی. 

به    ، یاسلام  یهاآموزه  گریقرآن و د  اتیاز آ  یریگبا بهره  ،ی است تا پس از طرح مباحث مقدمات 

 مقام بپردازد.   نیبه ا ی ابیدست یانسان و راهکارها یوجود یهاتیظرف نییتب

 اخلاقی، شخصیت آرمانی، کمال نسبی قرآن کریم، انسان، تربیت   کلیدواژه 

 
 آستان قدس  ی اسلام  یپژوهشها ادیبن ی علم  ئتیعضو ه 1

) Vatandoust.r@Gmail.com ( 

 ۱۰/۰۴/۱۴۰۴: پذیرش تاریخ     ۱۲/۰۳/۱۴۰۴: دریافت تاریخ
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 قدمه م

افزون بر برخوردار  گریانسان برخلاف د اعتبار   «یعی»کمال طب  یاز نوع  یموجودات،  )که به 

برخوردار است    ز ین  «یقی»کمال حق  ی (، از نوعابدییبه آن دست م  ی عیبه طور طب  اشیسنخ وجود

که اگر انسان تلاش کند و موانع را بر طرف سازد،   یااست؛ به گونه یو اکتساب ی اریاخت یکه امر

»کمال   ن یدارد، هم  ن یادیبن  ت یقرآن اهم  یت ی. آنچه در مکتب تربافتیدست خواهد    ز ین  آن به  

  د ید  دیرقم خورده است. اما با  یاله  امبرانیفلسفة رسالت پ  نیتراست که به عنوان مهم  «یقیحق

ا  یابیدست  ایآ امکان  ر؟یخ  ایاست    ریپذامکاننوع کمال    نیبه  است، راه و عوامل    ریپذو چنانچه 

پ  یابیدست ا  شیبه آن کدامند؟  پاسخ به  گذرا به چند مفهوم مرتبط،    یدو پرسش، نگاه   ن یاز 

 .     دینما یم یضرور

  تیترب و اخلاق نسبت .1

  ی دگی درهم تن  لیوجود دارد، اما به دل  ی و اخلاق تفاوت قابل توجه  تیترب  انیم  نکهیا  رغمبه

مرز مشخص  نیا  انیو اخلاق، در گذشته م  تیترب  ندیفرا تا آنجا که    یدو مفهوم،  وجود نداشت؛ 

تلق  تیترب  ندیفرا اخلاق  دیگردیم   یبا اخلاق همسان    ر یتفس  یافتگیتیترب  یبودن، به مثابه  یو 

است؛   افتهیعکاس ان زینظران بزرگ نصاحب ریدر تعاب یجا بود که حتتا بدان  یهمسان نیشد. ایم

است   نیا ت یترب  ی: »معندیگویالعلوم م اء یدر کتاب اح ی هماننیا نیدر اشاره به ا یکه غزالچنان

آدم  ،یکه مرب از  اندازد و اخلاق ن  ی اخلاق بد را  نهد.    یجا  کویبازستاند و به دور    ، ی) غزال« آن 

تعر  یفارس   ب یدر کتاب مکات   یگرید  ی در جا  ی ،( و۵۳تا    ۵۲، ص  ۳ق، ج  ۱۳۵8   ت یترب  فیدر 

ترب  ییکه او را راهنما  دیبا  یری: »پسدینویم در اندازد و  ستاند و به  ی کند و اخلاق بد از و  تیو 

 ( 87ش، ص۱۳6۲  ،یآن نهد.« ) غزال  یبه جا کویاخلاق ن
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: دیگویاست که م  افتهیانعکاس    نیچن  زین  یطوس  نیالد  ریدر سخن خواجه نص  یهمسان  نیا

از طر  یصناعت  تی»ترب مراتب    نیترو پست  دیآیفراهم م  یانسان  یهیآن، مدارج عال  قیاست که 

 ( ۱۰7ص   ،ی.« )طوسرسندیخود م یرتبه نیتربه کامل یانسان

همسو  زین  گراتیمعنو  شمندانیاند  گرید به  اشاره  همسان  ییدر  تعاب  تیترب  یو  اخلاق،    ر یبا 

را در افق    ی اخلاق  یاست که اهداف متعال  شمندان یاند  نیاز جملة ا  ریما  کیدارند. فردر  یمشابه

.  ستیممکن ن ت یترب ندیاز فرا اتیو اخلاق  یمعنو یها: »انفکاک ارزشدیگویو م ستهینگر تیترب

،  ۱ش، ج۱۳۴۵  ک،یفردر  ر،ی.« ) مانگرندیم   ینیبها با کوتهارزش  نیحال، اغلب اوقات به ا  نیا  اب

 ( ۲۳ص

تعاب  زین  امروزه تأد  ه،یتزک  ب،یهمچون تهذ  یی هابزرگان، واژه  ریگاه در  و    بیتخلق به اخلاق، 

ترب  میتعل  یآن، به جا  رینظا تربامر از آن  ن ی. اروندیکار م  به  ت یو  چنان    تیروست که اخلاق و 

در وجود   ت یو نه اخلاق بدون ترب  رسدیم  یبدون اخلاق به سرانجام  ت یکه نه ترب انددهیدرهم تن

هم از منظر   ت،یاخلاق و ترب یاست که جداانگار نیا تیوجود، واقع نی. با اشودیگر من جلوهانسا

از ح  یمفهوم هم  ترب  ریناپذ  دیترد  یامر  ند،یفرا  ث یو  گسترده    اریبس  یندیفرا  ت،یاست؛ چراکه 

آموزه با  که  بساست  علوم  و  ز  ی اریها  جمله    ی شناسروان  ، یتیترب  یروانشناس  ، یشناس  ستی)از 

سروکار دارد و مبان  ن،ید  ،یتیترب  یجامعه شناس  ،یاجتماع   ، یعلم  یفلسفه، اخلاق و مانند آن( 

از   ی کی زین ی ملاحظات اخلاق ان، یم  نیدر ا کند؛یها اخذ مآموزه نیرا از ا شیخو ی نیو د یفلسف

 . د یآیبه شمار م  تیترب  یمبان

  ها تیابعاد، قابل یآن بر تمام  یاست که گستره ریناپذانیو پا کرانهیب یمفهوم  ت،یترب ن،یبنابرا

تمام  هیسا  ی آدم  یو شئون وجود او را در بر    اتیح  ی هاو ساحت  یوجود  ی هانهیزم  ی افکنده و 

رو،  نی. از اشودیمحسوب م  تیترب یهااز ساحت یکیآن تنها  ندیبرخلاف اخلاق، که فرا رد؛یگیم

ترب  توان یم ترب  یاقسام  ت یگفت    ت یترب  ، ینید  ت یترب  ، یعقلان  ت یترب  ، یبدن  ت یفراوان دارد که 

آن،    ریو نظا  یاجتماع  تی ترب  ،یمدن  تیترب  ،یعرفان  تیترب  ،یعاطف  تی ترب  ،یجنس  تیترب  ،یاخلاق



 

۳6 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

  
ت 

لعا
طا

م
 

ق و
لا

اخ
  

یت 
رب

ت
 

ل 
سا

م 
دو

 - 
ره 

ما
ش

م 
دو

 - 
ان

ست
 تاب

ر و
ها
ب

 
14

04
 

  ت یپرورش دادن و به فعل  ت،ی: »تربسدینویم  بارهنیدر ا  یمطهر  دیاقسام اند. شه  نیا  یاز جمله

به    ی مترب  ق،یطر  ن یآن هاست تا از ا  ان یم  یتعادل و هماهنگ  جادیاستعدادها و ا  یرساندن تمام 

 ( 9تا  ۳ص  ،ی.« )مطهرابدیکمال دست  یحد اعلا

م  گریتوجه د  ان یشا  ینکته تفاوت  ترب  ان یدر باب  فعل    نیا  ت، ی اخلاق و  است که اخلاق و 

  ، ی)مانند احساس گرسنگ  یو عاد  یزیغر  یقرار دارد و از حدود کارها  یعیدر برابر فعل طب  ،یاخلاق

با ا( خارج یخستگ  یو خواب و استراحت در پ افزون بر پوشش دادن   ،یتیوجود، عمل ترب  نیاند. 

تفاوت از آنجا نشئت    نی. اردیگیدر بر م   زیانسان را ن  یعاد  یو رفتارها یعیافعال طب  ،یافعال اخلاق

فرا  ردیگیم هم رفتارها  یماد  یانهیسودجو  ی رفتارها  رنده یهم دربرگ  ت، یترب  ندیکه  و    ی است 

  ن، یپاپک چارد یانسان دارند.() ر یفطر ییجولتیدر فض شه ی)که ر زیبرانگشیو صفات ستا یاخلاق

 شود.  ی( را شامل م78ص 

 یاخلاق تیترب .2

پرسش  نیا یآن دو، اکنون جا انیو تفاوت م تیاخلاق و ترب میبا مفاه یاجمال ییاز آشنا پس

تنها   ، یاخلاق  تی ترب  ا یکند؟ آ  ی را دنبال م  ی و چه هدف  ست یچ  « یاخلاق  تی است که منظور از »ترب

 دارد؟   انیجر  زیدر ساحت اخلاق ن ا ی شود،یمربوط م تی ترب یبه حوزه

  ست؛ ین  یصرف عمل به آداب و رسوم اجتماع  ، یاخلاق  تیگفت: اولاً، مقصود از ترب  دیپاسخ با  در

از جهان، آداب و رسوم    یاآداب و رسوم جوامع، با اخلاق تفاوت دارد. در هر کشور و منطقه  رایز

 یالهیقب  ، یمی، اقل یزمان  ،ی مکان ،یشکل گرفته است که بر اساس ملاحظات نژاد  یاژهیو  یاجتماع

فرهنگ  ریممکن است در ساو    ابدییبه طور خاص ظهور و بروز م  ،یو گروه ها نمود کشورها و 

است که در عمق جان انسان   ریو فراگ  نیادیبن  ینداشته باشد. در مقابل، اخلاق، موضوع  یچندان

 دارد.  ق یو وث  قیعم ی ارتباط ،ی و یدوانده و با فطرت و ساختار وجود شهیر
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  ت ی به منظور ترب  یتیترب یهاروشو  هاوهیش یریکارگبه یتنها به معنا  یاخلاق تیترب ا،یثان     

تق  وةیاز ش  ز،یاخلاق ن  ندیدر فرا  رایز  ست؛ین  یافراد و خودساز   ی هابه گزاره  دیتخلق به اخلاق و 

تعر  تیماه  یرفته است. اما درباره  انیسخن به م  یارزش که    فتتوان گ  ی م  یاخلاق  ت یترب  فیو 

  ت یترب رینظ  شود؛ یاز آن مربوط م   ی است و به حوزه و قلمرو خاص  ت یاز اقسام ترب  ی کیمفهوم،    نیا

آن. بنابرا  ی جنس  ت یترب  ، یاسیس  ت یترب  ،یاجتماع اخلاق    یاز حوزه  یاخلاق  ت یترب  ن، یو مانند 

 . ردیگیقرار م ت یترب یطهیخارج بوده و در ح

عبارت    یاخلاق  تیگفت: ترب  «یاخلاق  تی»ترب  فیدر تعر  توانیم  ادشده، یبا توجه به نکات    نکیا

شناختن و شناساندن   یبرا ی و پرورش  ی آموزش  یکار بستن سازوکارهااست از فراهم ساختن و به

  دن یها، به منظور رسگزاره  نیبه ا  دنیبخش  تینیو ع  دیتق  یبرا  یسازنهیو زم  ،یاخلاق  یهاگزاره

 .  یسعادت و کمال نسب  به

ا  با ا  ف،یتعر  نیتوجه به  در    رایز  گردد؛یروشن م  ت«یبا »اخلاق« و با »ترب  ندیفرا  نیتفاوت 

تمام  اریبس  ت یترب  ندیگفت: فرا  دیبا  یاخلاق  ت یو ترب  ت یترب  انی تفاوت م  انیب   ی گسترده است و 

 که  یاخلاق  ت یبر خلاف ترب  رد؛یگیانسان را در بر م  یشئون وجود  یو همه  هاییتوانا  ها،تیقابل

  ت یاخلاق و ترب انیتفاوت م نییدر تب گر،ید یسروکار دارد. از سو تیترب یهاطهیاز ح یکیتنها با 

و تخلق انسان به اخلاق   یسازنهیزم یاست که برا یندیفرا یاخلاق تی گفت: ترب توان یم یاخلاق

  ، یارزش  ریغو  یارزش یهاصفات، ملکات، گزاره یکه اخلاق درباره یدر حال رود،یحسنه به کار م 

 .دیگویسخن م  یو رفتار اخلاق

 ی نسب  کمال .3

آنها متصور است، از دو    یبرا  یو ماد  ی عیطب  یموجودات که تنها کمال  گریبرخلاف د  انسان،

است که به سهولت    یکمال  ، یعیبرخوردار است. کمال طب «یعیطب  ی و »ماورا «یعینوع کمال »طب

  ی عیبه کمال طب یهر موجود لین  یبرا ی است؛ چراکه معمار هست ی افتنیدست ی عیو به طور طب
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و سرشت آن موجود را فراهم آورده است تا درصورت   عت یمتناسب و سازگار با طب یهانهیخود، زم

.(  8۳ص  نا،ی. )ابن سابدیدست    شیخو  یبه کمال وجود  یعیبه طور طب  یعدم بروز مانع، هر موجود

  ی هاخود را داراست. در آموزه یژهیبه کمال و لین ت یقابل زین ی لحاظ معنووجود، انسان به نیبا ا

او به »کمال   یعیو فوق طب  یو از کمال معنو  « یانسان به »کمال ذات   ی عیکمال طب  از  ، یاسلام

بر  کسچیو ه  اندکسانیها نانسا یهمه یعیبه لحاظ کمال طب رو،نی. از اشودیم ریتعب «یاکتساب

به کمال طب  یهمه  رایندارد؛ ز  یبرتر  یگرید خود   یعیانسانها در صورت عدم برخورد با موانع، 

اما به لحاظ دسترسند یم اکتساب  یابی.  انسان  ،یبه کمال  متفاوت خواهد بود؛    گریکدیها با  مقام 

در    ی وجود دارند که هر کس  گریکدیدر طول    یی هاانسان، منازل و مقام  یصعود  ر یچراکه در س

 ( ۱6۳: )هم درجات عند الله.( ) آل عمران/ردیگیها قرار ممنازل و مقام  نیاز ا  یکیدر    ر،یس  نیروند ا

ادب  نیا از آن دارد که در  تعال  یتیترب  اتیامر نشان  و    انیآدم  یقرآن، رشد و  نامحدود است 

و درجه  یهرکس هر رتبه  مرتبه  یادر  آن وجود دارد که با  یاکه باشد، بازهم  از    ی برا  دی بالاتر 

  ن  یالذّ  ها یُّأ  ا ی: )دیفرمایگوشزد کرده و م  ن یرا چن  تیاین واقع  میند. قرآن کربه آن تلاش ک  دن یرس

  مان یبه خدا و رسولش ا  د، یاآورده  مانیکه ا  ی کسان  ی( ا۱۳6آم نوا آمِنوا باِ للهِ و ر سُولِه؛ِ( ) نساء/

 . دیآور

آمده است، ناظر    یآم نوا( که با فعل ماض  نیفراز )الذ  شود،یمستفاد م   هیآ  نیگونه که از اآن 

  مان یا  تیکه فراز )آمِنوا با لله( که فعل امر است، به تقو  ی به مراحل نخست راه تکامل است؛ در حال

  ، یتر، فرمان داده است. ) طوسبه کمال افزون یابیبالاتر و دست یهابه مقام لیو تلاش در جهت ن

طبرس۳۵8تا    ۳۵7، ص  8ج  ج ۱۳7۴،ی ؛  طباطبائ۱۲۴، ص۴-۳ش،  ج   ۱۱۲، ص۵ج  ، ی؛  ،  ۱8و 

 ( ۵7۵، ص۱ج   ،ی؛ زمخشر۲۳6ص

الذّ  ةیآ  هُد   ن ی)و  زاد همُ  محمد/یاهت د وا   ( فزون۱7(  به  رو  امکان  از  که  هدا  ی (    ت یبودن 

م  افتگانیتیهدا مس  گرید  یلیدل  دهد،یخبر  استمرار  ز  ریبر  است؛  بالاتر  مراحل  تا   رایتکامل 

هدا  افتگان،یتیهدا از  )که  گمراهان  ه  تیبرخلاف  )توبه/  یابهره  چیخداوند  ؛  9۳و    87ندارند( 
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تعال۳۵؛ غافر/۳؛ منافقون/۱6؛ محمد/۱۰8/نحل از    ی مندو بهره  یافتگیرشد  ،ی .(، همواره در حال 

،  ۲6ج   ،ی، ؛ المراغ۵۰، ص۱۰ق، ج ۱۴۲۰  ،ی؛ فخر راز۲۳6، ص۱8ج   ،ی . )طباطبائشترندیب  تیهدا

 ( 6۱ص

  ی ان یپا  یبا رتبه  نکهیقرار داشته باشد، افزون بر ا  یاروشن است که انسان در هر رتبه  سان، نیبد

 گری( با کمال د۲۰ص ،ی) مطهر شود،یم  دهیکمال انسان است( سنج یمتصور برا ی)که حد اعلا

بودن کمال   ینسب  یهمان معنا  ن،ی( و ا۳۵. )مصباح، صردیگیمورد سنجش قرار م  زیها نانسان

 ت.  انسان اس

 به آن     یابیخلقت انسان و امکان دست یهدفمند

از نوعی شعور    ش،یوجودی خو  یاین باور که تمامی موجودات )حتی جمادات( به میزان سعه  با

ای در عالم  (بسیار آسان است که بگوییم: هر پدیده۱۱۰، ص ۱۳و ادراک برخوردارند، )طباطبایی، ج

او به   یآفریدگاری است که هرگز اراده یجلی ارادهآفرینش، هدفمند است؛ زیرا جهان آفرینش، ت 

(آن  8پاک و منزه است. )روم/  یآفرینگیرد و ساحت قدس او از بیهودهبدون هدف تعلق نمی  خلقت

قرآن کر از آیات  از علتکه به گوشه  میدسته  اشاره نمودهها، حکمتای  اهداف خلقت  اند،  ها و 

هود۲9)بقره/   الرحمن/7؛ کهف/8؛ نحل/۱۱9و   7/؛  )    ای(۵6؛ ذاریات/۱۰؛  افعال خداوند را بر حق 

(، دور از هرگونه بطلان  ۵؛ زمر/۳؛ احقاف/8؛ روم/6۳؛ نحل/8۵؛ حجر/۱9؛ ابراهیم/۵؛ یونس/7۳انعام/

عمران/ آل  ص/۱9۱)  )مؤمنون/۲7؛  عبث  از  منزه  و  معرف۱۱۵(،  بر  کرده  ی(  همه  و  همه  اند، 

 دلالت دارند.  هدفمندی موجودات 

هدفمند است. قرآن کریم این پندار را که خلقت    زیکه جزئی از جهان آفرینش است ن  انسان

هدف باشد، انکار کرده و آن را گمانی نادرست معرفی نموده است: )أف ح سِبتمُ  انسان، عبث و بی

در جای   کهان! چنم؟یادهیآفر  هودهیکه شما را ب د یپنداشت ای(؛ آ۱۱۵أ نَّما خ ل قناکمُ ع ب ثاً.() مؤمنون/ 
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(؛ آیا انسان گمان  ۳6فرماید: )أی حْس بُ الإنسانُ أن یُتر ک  سدًُى() قیامت/دیگر، در رد این پندار می

 شود؟! یکند که مهمل و بی هدف رها م یم

لب این  او در قا یخلقت انسان و هدفمند ان یشود، جر  دهیشیقرآن اند اتیدر آ ی به درست اگر

 که گفته شود:  ردیگیقیاس منطقی قرار م

 * انسان، جزئی از جهان آفرینش است. 

 ** جهان آفرینش، هدفمند است. 

 *** پس انسان نیز هدفمند است. 

چند پرسش مطرح گردد که    قیتحق  نیسزاوار است در آغاز ا  ، یمنطق  اسیق  نیتوجه به ا  با

 ها عبارتند از:  پرسش نیدهد. اپژوهش را تشکیل می نیا یپاسخ به آنها، شالوده

 آن چیست؟  یقصوا تی: هدف از خلقت انسان و غاکی

 ر؟ یخ اییافتنی است، : آیا این هدف، ممکن و دستدو

 به آن کدام است؟   دنی یافتنی است، راه رس: اگر دستسه

 بشر خلقت یقصوا تیغا ؛ی اله قرب .1

هدف  پندار را که خلقت انسان، عبث و بی نیهدف از خلقت بشر، ابتدا ا کریم در تبیین  قرآن

(؛ سپس در  ۳6؛ قیامت/۱۱۵: )أ ف ح سِبتمُ أ نَّما خ ل قن اکمُ ع ب ثاً()مؤمنون/دیفرمایاست، انکار کرده و م

اشاره نموده است که برخ  یبه برخ  گرید  اتیآ انسان  اهداف خلقت  ا  ی از  و    ی »آل  یهدافاز آنها 

برخ   «یانیم م   « ی»عال  یاهداف  گر،ید  یو  شمار  در  ندیآیبه  آدم  یفلسفه  جاکی.  را    ی وجود 

ر بُّک  و لِذلک    یمندبهره از دریای رحمت خداوندی اعلام داشته است که فرمود: )... إلاّ م نْ ر حمِ  

دو احتمال    »رحمت«، گردد یا به  [در این که آیا کلمة »لذلک« به »اختلاف« در آیة پیش برمی

 .  ]خ ل ق همُ(.6۳، ص ۱۱است که علامة طباطبایی احتمال دوم را برگزیده است. نک: المیزان، ج 
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: دیفرمایکرده و م یهدف از خلقت انسان را پرستش معبود یگانه معرف گر،ید ی( در جا۱۱9)هود/

هدف است، به   نیکه مهمتر گرید ی( و در جا۵6)و ماخ ل قتُْ الجِنَّ و الإنِس  إلاّ لِی عْبدُُونِ(. )ذاریات/

  د، ی این شیپ ی و اگر مانع د یکمال مطلق در حرکت یتو به سو د یفرمایمژده را داده و م ن یانسان ا

حٌ إلى ر بِّک  ک دحاً ف مُلاقِافتی د یبه او تقرب خواه  ( 6(.) انشقاق/هی: )یا أیهّا الإنسانُ إنَّک  کادِ

فلسفه  نسانیبد هدف و  انسان، ب  یروشن است  از یک حقیقت خلقت  ادا شود،  تعبیری  ا هر 

از امور یادشده، نه به عنوان هدف اصلی، بلکه به عنوان    ی اریکند؛ و آن این است که بسحکایت می

  ن یو بالاتر  ی که آدمی را در جهت رسیدن به اهداف عال  ند یآیبه حساب م   ی و مقدم  یآل  یهدف

 رسانند. است( یاری می ان یبه خداوند عالم )که همان تقرب الکم یپله

و به کمال    ردیقرار گ  یاله  امبرانیپ  یاخلاق  ت یتحت ترب  شیخو  یزندگ  ندیانسان در فرا  اگر

تواند قدرت خود را  یابد که هم در دنیا میاست برسد، چنان اقتدار می یخود، که همان تقرب اله

آب راه برود، بیماران را شفا    یکند )بر رو  آشکار سازد و به اذن خداوند در جهان طبیعت تصرّف

تفسیر موضوعی   ( )نک جوادی، عبداللّه،دیمایرا به سرعت نور بپ نیدهد و در قالب طی الارض، زم

ج  ص6قرآن،  خویش ۳۴9،  خدمت  به  را  بهشتی  خادمان  و  بهشت  دیگر،  سرای  در  هم  و   ،)

واق مخُ لَّدُون «،  ولِدْ انٌ  ع ل یهْمِْ  و در عالی۱7عه/درآورد)»ی طُوفُ  قرار: )ف أوُل ئِک   (  ترین جایگاه بهشت 

 ( 7۵ل همُُ الدَّر ج اتُ الْعُل ى(.) طه/

است که در ادیان آسمانی    یرفت، از جمله مفاهیم بلند  انیآدمی که از آن سخن به م  کمال

بودا، رسیدن    از آن یاد شده است. کمال آدمی در آیین یگونو مکاتب فکری بشری، با تعابیر گونا

  ، یشود. )نصربه مقام »نیروانا« است که هر کس به این مقام نایل آید، انسانِ کامل شناخته می

چین باستان، از انسان کامل به   ی(در اندیش۴۰مکاتب، ص دگاهیانسان کامل از د یمایس بدالله،ع

ان است، معتقد  ترین نخبگان چین باست»انسان آزاده« تعبیر شده است. کنفوسیوس که از نامی

سرشت و آزاده، نه برای خوردن و خفتن، بلکه در راه کسب کمالات  است: کوشش و قوّت مرد پاک 

 ( ۵۴زاده ایرانشهر، صرود.) کنفوسیوس، مکالمات کنفوسیوس، ترجمة کاظممی کاربه 
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پ  افلاطون، قرن چهارم  یونان در  انسان کامل با عنوا  لاد، یاز م  شیاز دانشمندان نامدار  ن  از 

با عنوان »فیلسوف  یبا عنوان »انسان فرزانه«؛ و فارابی از از و ،ی»فیلسوف«؛ و ارسطو، که شاگرد و

 ( ۱۴9انسان کامل، ص ،یمرتض ،یاند. )مطهرو رئیس اول« یاد کرده

داند که در عالم وجود  خمینی)ره( در بعد عرفانی، انسان کامل را نخستین حقیقتی می  امام

  ۳8نی، روح الله، تعلیقات علی شرح فصوص الحکم و مصباح الانس، صنمایانده شده است؛)خمی

تام۳9و را  او  فهرى، ( و  ترجمه سیداحمد  الهی)امام خمینی)ره(، شرح دعای سحر،  ترین کلمات 

او جلوه  کندی( معرفی م۵۴نهضت زنان مسلمان، ص اسماء حسنای خداوند در   .شودیگر مکه 

 ( ۱6۰فصوص الحکم و مصباح الانس، ص)امام خمینی)ره(، تعلیقات علی شرح 

می  ایشان محمدی«  »حقیقت  را  کامل  انسان  دیگر،  جای  مصباح  در  خمینی)ره(،  داند)امام 

فهرى، ص ترجمه سیداحمد  الولایه،  الخلافه و  الی  ( که عال م آفرینش به یمن ۱۲۲تا  ۵۳الهدایه 

از نعمت هست او  الافلا  یدرباره  ی وجود  فرمود: »لولاک لما خلقتُ  محمدباقر،  او  ک«.) مجلسی، 

 ( ۴۰6، ص ۱6ج  ار،بحارالانو

 مطلوب  کمال به دستیابی امکان .2

قصوای بشر، نیل به کمال    ترپیش  پاسخ به پرسش نخست روشن شد که هدف و غایت  در 

هدف امکان    نیبه ا  یابیاست. اکنون در پاسخ به این پرسش که »آیا دست   یمطلوب و تقرب اله

ولی    ر؟«یخ  ایاست    ریپذ است،  کمیاب  و  بها  گران  متاعی  چند  هر  آدمی  کمال  گفت:  باید 

این واقعدست قرآن کر  ریغ  تییافتنی است. دلیل بر  آیات  انکار،  پ  میقابل  بدان    ترشیاست که 

فرموده است، به   اشاره  انسان  قرآن به هدف خلقت  اینکه معمار هستی در آیات  از  اشارت رفت. 

و ابزاری و چه هدف عالی و    یخلقت انسان )چه اهداف آل شود که غرض و هدفخوبی روشن می

اهداف   یادآوریکرد.  صورت، خداوند آن را ذکر نمی  نیا  ر ییافتنی است؛ زیرا در غ(، دستیینها

 ینایافتنی بر هر حکیمی قبیح است، تا چه رسد بر خداوند که حکیم مطلق است. حکمت مطلقه
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ایجاب می بال  یتعال  ریکند کهدر مساو  هیچ مانع غو  انسان،  وجود نداشته    یقابل عبور  ریندگی 

(  ۲۰فراهم گردد: )و ما کان  ع ط اءُ ر بِّک  م حظُورًا(.)اسراء/ یعالباشد و شرایط لازم برای نیل به هدف 

که   فرمایداست، با صراحت می یافتنیدر توضیح این مطلب که کمال مطلوب دست پیامبر خدا

 یافتنی است: »فکلٌّ میسّرٌ لما خُلِق له«.و دست  سّریاو م  یاغراض و اهداف خلقت هر موجودی، برا

 ( ۱۱9، ص 67ج  ار،) مجلسی، بحارالانو

 گوید: در تأیید این مطلب می زیسبزواری ن ملاهادی

 کلّ ممکن للغایة               ایصال

 ی الحکمة و العنایة  اذ مقتض                                     

 ( ۴۱9زاده آملى، ص)هادی سبزواری، شرح منظومه حکمت، تصحیح و تعلیق حسن

به آن   دی رس یبرا دیبهاست و باسان روشن است که کمال مطلوب، هر چند متاعی گران بدین

 یافتن به آن ممکن است.  متحمل شد، ولی دست  یاریبس یهازحمت

 مخور   غم هیچ راهی نیست کان را نیست پایان، 

گر چه منزل بس خطرناک است و مقصد بس                                                 

 ( ۱9۱بعید)حافظ، دیوان حافظ، تصحیح محمد قزوینى و قاسم غنى، ص

   ینسب کمال به لین  در مؤثر عوامل .3

به کمال و تقرب   لین ریرا در مس یکه آدم یو از عوامل  میاز آنکه به سؤال سوم پاسخ ده شیپ

و آن اینکه که انسان برخلاف  د؛ینمایم ریذکر یک مقدمه ناگز م، ییسخن بگو کنندیم  یاری یاله

جسمی و ملکوتی    ی دیگر موجودات، موجودی است نیمه خاکی و نیمه آسمانی که با دو جنبه

طبیعی از آن روست که    یوجود گذاشته است. جنبه  ی)طبیعی و ماورای طبیعی(، پا به عرصه

  ی ( و جنبه7کالبد جسمانی او از گِل آفریده شده است: )و ب د أ خ لْق  الإنسانِ مِن طِینٍ(؛) سجده/
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 یتُهُاست: )ف إذا س وَّ افتهیتجلی  ی است که روح الهی در و لیدل نیآسمانی و ماورای طبیعی او به ا

 ( ۲9و ن ف ختُْ فِیهِ مِن روُحِی(.) حجر/ 

هر چند به لحاظ بعد مادموجو  این اما به لحاظ بعد    ید دو بعدی،  بالفعل زاده شده است، 

معنوی ناقص است و باید پس از رشد جسمی و بلوغ فکری، در تعالی و تکامل بخشیدن این بعد  

این از  بکوشد.  مینیز  ترسیم  رو،  قلم  خلقت،  قانون  که  است  موجودی  تنها  انسان  گفت:  توان 

تا با روی آوردن به خصلت  یود ودست خ  بهشخصیت او را   های معنوی، به کمال  سپرده است 

  ان یمطلب که انسان  در م نیدر اشاره به ا میمطلوب که متاعی گمشده است، نایل آید. قرآن کر

 ( 8: )ف أله م ها فجُُور ها و ت قواها(.) شمس/دیفرمایدو راه قرار دارد، م

تکامل   ن،یبنابرا حرکت  روند  در  آدمی  تأث   ش،یوخ  یاگر  تعل  ی اخلاق  تیترب  ریتحت    مات یو 

گ  یاله  امبرانیپ امیال نفسانی خویش را مهار کرده و به کنترل    ردیقرار  ابزار هدایت،  و با مدد 

رود که در وهم   شیالله تا آنجا پ یتواند بر بال فرشتگان گام نهد و در تقرب الفطرت درآورد، می

راه تکامل بازماند، در سطح حیوان توقف خواهد کرد:   یاز ادامه یوانیبعد ح تیاما اگر با تقو د؛ینا

(؛ که سرانجام آن، سقوط در اسفل السافلین است: )ثمَُّ ر د دناهُ أ سف ل  ۴۴)إن همُ إلاّ کالأنعامِ() فرقان/

 ( ۵/نیسافلِِین (.) ت 

 طرفه معجونی است      کز فرشته سرشته و ز حیوان        آدمیزاده

 ین بود کم از این      ور کند میل آن شود به از آن کند میل ا گر

ا  نکیا پاسخ به  ادامه، در  به کمال مطلوب کدام است، با بهره    دنیپرسش که راه رس  نیدر 

  ل یو در نهایت ن ی به کمال نسب لیرا در ن  یرا که آدم یعوامل نیترمهم م،یقرآن کر اتیاز آ یریگ

 : میشویم  ادآوریبه اختصار  کنند،یم  یاری یبه قرب ربوب

 مانی. ا۱
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  ی دهد تا در پرتو آن، راه رشد و بالندگامکان را می نینوری پر فروغ است که به انسان ا مانیا

چند،   یاتیدر آ میمبدأ کمال سرعت بخشد. قرآن کر  یخود را به سو ی و حرکت تکامل ندیرا برگز

  ی گو بالند مانیا  ان یم  جا کیرده است. در  انسان را بازگو ک  تیدر رشد شخص  مانیا  ی نقش سازنده

پو  یانسان نوع قائل شده و  ارا وام  یآدم  ییایتلازم  )ولکندیم  یمعرف  مانیدار  ل ع ل هّمُ    یب  ؤمِنوایُ: 

 )رشد کنند(. ابندیآورند، باشد که راه  مانیبه من ا  دی(؛ و با۱86() بقره /رشدُوُنی 

اللهُ    رف عِ ی : )دیفرمایکرده و م  یمعرف  مان یا  یرا لازمه  یبلندمرتبگ و    ییایپو  گر،ید  ی در جا  و

 . گرداندیاند، بلند مرتبه مآورده  مانیاز شما را که ا  ی (؛ خداوند کسان۱۱آم نوا مِنکمُ() مجادله/   ن یالذّ

کرده است، کفر و   یانسان معرف ییایبر پو رگذار یتأث   یرا عامل مانیهمان گونه که ا میکر قرآن

 یپارا هم  مانیفاقد ا  یهااو دانسته؛ تا آنجا که انسان  تیبر شخص  رانگریو  یعامل  زیرا ن  یمانیایب

م   انیچارپا و  نموده  ألذّدیفرمایقلمداد  عِندالله  شرّالدّواب  )إنّ  انفال/  ن  ی:  ب ۵۵ک ف روا()    د یتردی(؛ 

 . انددهیکه کفر ورز اند یجنبندگان نزد خدا کسان نیبدتر

 . عبادت وپرستش۲

تکامل انسان نقش  ی جمله عوامل  از وخضوع در برابر معبود    یبندگ  کند، یم  فایمؤثر ا  یکه در 

تنگ دن  انینجات بخش است که آدم  یعبادت گذرگاه  رایاست؛ ز  گانهی از حصار    ی و زندگ  ایرا 

و   د یتجد نشیاو را با مبدأ آفر یطرف یو رابطه رساندیم  یعبور داده، و به عالم قدس معنو یماد

آن    لشیدل  ابد، ییوالا همچون مقام رسالت دست م   یبه مقام  . اگر پیامر اسلامکند یم  تیتقو

ا بنده  شیپ  شانیاست که  خدا باشد، عبد و  ع بدهُُ و    یاز آنکه رسول  محُ مدّاً  أنّ  اوست: »أشه دُ 

 ر سُولُه«.

سبب است که   ن یبد رسد، یاست م یاگر آن حضرت به »مقام محمود« که بالاتر از هر مقام  و

در    میتا مقام محمود ساخت. قرآن کر  ی آورد و از آن، نردبان  ی شبانه رو  شیایاو به پرستش و ن
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ا  حیتصر دست  تیواقع  نیبه  ا  ی ابیکه  به  ن  نیآن حضرت  محصول  اوست،    یشبانه  شیایمقام، 

 :  دیفرمایم

اللّ ل ک  ع س  لِی)و مِن   نافِلهً  بِه  اسراء/  بع ث ک ی أن    یف ت ه جَّد  م حمُوداً()  پاس79ر بُّک  م قاماً  از    ی(؛ 

در   یکه پروردگارت تو را به مقام  دیبر توست، ام یاضاف یافهیوظ ن،یکه ا زیبرخ شیایشب را به ن

 . زدیبر انگ شیخور ستا

  ی قدس  ثیدر حد دهد،یوالا عروج م یرا به مقام یم خداوند آد یکه بندگ تیواقع نیا انیب در

  ی ف هیالجواهر السن ،ی)حر عامل«یحتی أجع ل ک  م ث ل یأطعِن یکه فرمود: »ع بد میاز پروردگار بشنو

 من، از من اطاعت کن تا شما را مظهر خود قرار دهم.  ی(؛ بنده۳6۱ص ه،یالقدس ثیالاحاد

 یرفتار  کی. ن۳

  ق، یبسازد و از آن طر تینهایتا ب  یاز عمل صالح، نردبان تواندیاست که م یتنها موجود انسان

برتر   ی را به مقام ی است که آدم بخشیتعال  یخداوند عروج کند؛ چراکه عمل صالح، عامل  ی تا لقا

درجات  نو  یو  )م ن  دهدیم  دیوالا  الدرّ   أتهی :  لهم  فأولئک  الصاّلحِات  ع مِل   ق د   جاتِمؤمناً 

  ی انجام داده نزد او رود، برا  ستهیشا  ی که مؤمن است نزد و کارها  ی (؛ هرکس در حال7۵()طه/یالعُل

 والا خواهد بود.   ی آنان درجات 

نمودن نقش سازنده  میکر  قرآن را  عمل، نه  یدر بازگو  آن  مبارک در    ی تحول  سازنهیزمتنها 

  واةً یح نّهیِی و هُو مُؤمِنٌ ف ل نحُ ی کرده است)»م ن ع مِل  صالحاً مِِِن ذ ک رٍ او أنث ی معرف یویدن یزندگ

عامل97نحل/  ب هً«،یِّط را  آن  بلکه  بالاتر  افتنیدست    یبرا  ی(،  لقامقام  نیبه  )که  پروردگار    یها 

(؛ پس ۱۱۰ع م لا صالحِا() کهف/  عم لی لِقاء  ر بِّهِ ف ل  رجوی م ن کان  : )د یفرمایاست( دانسته و م  انیعالم

 انجام دهد.  ستهیشا یکار د یدارد، با دیپروردگارش ام یهر کس به لقا

تقرب  ی ابیبا توجه به نقش عمل در کمال  بنابراین، به کمال مطلق، هرکس از عمل    انسان و 

در    میکه قرآن کرخواهد شد؛ چنان  شتریاو ب  یتگافیبرخوردار باشد، کمال  یترفتیو با ک  شتریب
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ا  حیتصر بغِ افِلٍ    نیبه  ر بُّک   ما  و  ع مِِلُِوا  مِِِِمَِّا  د ر جاتٌ  لکُِلٍّ  )و  فرمود:   ع مّ امطلب 

(؛ و برای هرکسی براساس آنچه انجام داده، درجاتی است و پروردگارت از آنچه  ۱۳۲ی عْم لُون ()انعام/

 .  ست یغافل ن کنند،یم

.  سازد یپذیر ماگر رفتار نیک، دستیابی انسان به منزل مقصود و کمال مطلوب را امکان  پس

 مس وجود خویش را به زرِ ناب مبدّل کند:  ،یفتاررکیبا کیمیاى ن یباید که هرکس

 از مس وجود، چو مردان ره بشوى       تا کیمیاى عشق بیابى و زر ناب شوى دست

 از امکانات معرفتى   رىیگدر بهره ت ی. ترب۴

  ی ابزار معرفت  یرشد و  یانسان اراده فرموده است، برا  ییایبه کمال و پو یآنجا که معمار هست  از

استعدادهاى   رونى،یب هاى افتیکار بندد و در پرتو درآنها را به  خواهد،یاگر م ی قرار داده تا هرکس

به جا  شیدرونى خو و خود را  سازد  ا  یگاه یرا شکوفا  تا علم و  که درخور  وست برساند؛ چراکه 

»علم« است که    نی. ارسدینم  تیبه کمال مطلوب در انسان به فعل  لینباشد، م  ان یمعرفت در م

با   میکه کدام است. قرآن کر کند یرا روشن م ریو هم مس ست، یکه چ کند یهم مقصد را معلوم م

الله    رف عِی فرمود: )  آورد،یرا فراهم م  ی رشد آدم  ینهیزم  ،ی که علم و آگاه  قتیحق  نیبه ا  حیتصر

اند  آورده مانیرا که ا ی(؛ خداوند درجات کسان۱۱أوتُوا العِلم  د ر جاتٍ() مجادله/  نیآم نُوا و الذّ ن یالذّ

 . گرداندیاند، بلند م[ آنان را  که از علم برخوردار گشتهزیو ]ن

و    ع یألوض  رف عُی وانهادن آن فرمود: العِلمُ    انیز  ز یدر اشاره به نقش مثبت علم و ن  یعل  امام

سلع یالرّف  ض عُی ت رکُه   ابراه  مانی)،  لذو  ع ینابیق،  ۱۴۱6،  یالقندوز  میبن  ،  ۲ج  ،یالقرب  یالمودهّ 

جعفرنقد۴۱۵ص را  ۴9۱ص  ه،یوالاسرارالمرتضو   هیالانوارالعلو  ، ی؛  پست  آدم  دانش،    ه مرتببلند(؛ 

 .  گرداندیو فرو گذاشتن آن، بلند مرتبه را پست م  کندیم

که آن را آموخت و معرفت لازم    د یانسان با  یافتگیبا توجه به نقش مثبت علم در کمال  نیبنابرا

از رو تکامل  یزندگ  ریدر مس  یآگاه   یرا کسب کرد و  آغاز کرد؛ چراکه   ی گام نهاد و حرکت  را 
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  ی راهگیو ب یرو به گمراه یکیاست و حرکت در تار یکیتارحرکت، بدون علم حرکت در ظلمت و  

سُرعةُ   دهیطریق لا ت ز ریغ ی کالساّئِر عل ةٍریب ص ریغ  ی فرمود: ألعامل عل امام صادق نانکهاست، چ

الطّر  ریالسَّ عل  قیمِن  بن  بُعداً)محمد  الأمال  ی إلا  حر  ۵۰7ص  ،ی صدوق،  الحسن  بن  محمد  ؛ 

ج ۱۴۰۳،یعامل و    رود یم  راههیکه ب  ماندیم  یمسافر  ،یکننده بدون آگاه (؛ عمل۱۲، ص۱8ق ، 

 ندهد.  یاز راه سود یجز دور رکتششتاب ح

  دن یسرعت بخش یتنها باید عوامل رشد را بشناسد و آنها را برابه کمال دارد، نه  لیکه م یکس

را که از   ی نیز بداند و حتی کسانکار بندد، بلکه لازم است موانع رشد را خود به یبه حرکت تکامل 

ت عرِف  یاند بشناسد. امام علبازمانده  ی ادامة حرکت تکامل ل ن  الرُّشد  حتى    وافرمود: واعل موا أنکّم 

که هرگز  د ی(؛ آگاه باش۳9۰، ص8ج  ، یق، الکاف۱۳6۵ ، ینیکل عقوبیت عرِفوا الذی ت ر ک ه)محمد بن 

 . د یرا که آن را وانهادند، بشناس یشد تا مگر کسان  دیآشنا نخواه  ییایبا رشد و پو

 ینیگز. عفت و عصمت۵

  کند؛ یالله را فراهم م  یو تقرب ال  ی آدم  ییایپو  نةیاست که زم  ی از جمله عوامل  ی و پاکدامن  عفت

قدرت   رایز از مس  یدرون  یعفت،  محمد  داردیراه برم   ریاست که هم موانع رشد را  )عبدالواحد بن 

ج   تمیمى آمدى، غرر   سازد، یرشد انسان را فراهم م  نةی(، و هم زم۱۵۲، ص۲الحکم و درر الکلم، 

ا  یامام عل   یسخن نوران  به  الق ناع ةُ حال ف ه    نیاشاره  و  العِفَّةُ  فرمود: م ن أتحِف   مطلب دارد که 

شود،   شکشیو قناعت پ ی(؛ به هرکس که تحفة پاکدامن ۴6۲، ص۵العِزُّ)غرر الحکم و درر الکلم، ج 

 . گرددیاو م یهمپا یعزت و سرافراز

اشاره به نقش عفت و عصمت   گرید  یحضرت در جا  آن انسان    یبر رشد و بالندگ  ینیگزدر 

ترجمه و شرح نهج البلاغه،   ،ی نقیالاسلام، عل  ضیملکاً مِن الملائکه)ف کون ی أن   فُیفرمود: ل کاد الع ف

 ، از زمرة فرشتگان محسوب گردد.پاکدامن  فیاست که عف کی(؛ نزد۴66، حکمت ۱۳۰۳ص
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را مثال آورد. اگر آن حضرت  وسفیحضرت  توانیم  ت،ینشان دادن نقش عفت بر شخص یبرا

(،  ۵7/وسفیمضاعف برخوردار خواهد گشت)  ی از پاداش  امت ی( و در ق۵6/ وسفی)افتیعزت    ا، یدر دن

و زندان را بر آنچه بدان   خت یاست که آن حضرت با قدرت عفت از چنگ شهوت گر ل یدل نیبه ا

ت  ی دعُون نیِ إل یه)  ح یرجفراخوانده شد،  مِماّ  أ ح بُّ إل یَّ  السِّجنُ  قال  ر بِّ  او گفت:  ۳۳/وسفیداد:  (؛  

 . خوانند یتر از چیزی است که  مرا  به سوی آن  فرامپروردگار من! زندان برای من  محبوب

 موارد  گری. د6

  کند، یانسان فراهم م  یرا برا  ی و تقرب اله  ییایرشد و پو  نة یکه زم  ادشده یبر عوامل    افزون

سرعت   یبه کمال و تقرب اله  لیکار بندد، نوجود دارند که اگر انسان آنها را به  زین  یموارد  گرید

 مواردند:  نیاز جملة ا ری. عوامل زردیگیم

 ( 9.) شمس/های: قد افلح من زکیخودساز ـ

و    ـ الحکم  لیثی واسطی، عیون  الرُّشد.) علی بن محمد  الی  ی هدی  الفکِرُ  تفکر و خردورزی: 

 (۵۰المواعظ، ص

الا ع زَّ.) محمد بن حسن   لٌیإلا ذ لّ و لا ا خ ذ  به ذل زٌی: ماتًرًکً الحق  عزیریپذو حق ییجوحق ـ

 ( ۲۵۰تحف العقول، ص ، یابن شعبه الحران

الحکم و المواعظ،   ونیع ،یواسط یثیم ن اعت زّ بالطاعة.) علی بن محمد ل زیالعز پذیری:اطاعت ـ

 ( ۴7ص

لیبلندهمّت  ـ محمد  بن  علی  الک مال .)  ی طلبُُ  العاقلُ  المواعظ،    ونیع  ،یواسط  یثی:  و  الحکم 

 ( ۳۲ص
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 یری گ جهی و نت  یبندجمع

هدف   یهدفمند بوده و به سو گرید یاست مانند هر موجود که جزئی از جهان آفرینش انسان

ا با  است،  حرکت  در  د  نیخود  برخلاف  او  که  طب  گریتفاوت  کمال  از  تنها  که    ی عیموجودات 

است که    یاو کمال  یعیاست. کمال طب  یعیطب  یو ماورا  یعیدو نوع کمال طب  یبرخوردارند، دارا

  ت یاما آنچه مهم است و نقش سازنده در شخص رسد،یبه آن م یگریموجود د ربه سهولت مانند ه

  ست یکمال چ  نیا  نکهیدر فطرت دارد. ا  شهیاوست که ر  یعیطب  یو ماورا  یانسان دارد، کمال معنو

  ی اساس یو پرسش  یجد یبه آن کدام است، موضوع دن یرس ی دارد و راهکارها یی هایژگیو چه و

 عالمانه است.  یاسخو پ لیتحل  ازمندیاست که ن

 نیبه ا  یپاسخ  افته،یسامان    یبه کمال نسب  لیو ن  یاخلاق  تیحاضر که با موضوع ترب  قیتحق

ا  ازین از  ب  رو،نیاست.  از  انسان و کمال نسب  یستیچ  انیپس  آ  یکمال  از  الهام  با  قرآن،    اتیاو، 

و مانند آن    یرفتار  کیو پرستش، ن  تیعبود  مان،یبه کمال مطلوب مانند ا  یاب یدست  یراهکارها

 داده است.    ئهارا
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1404 بهار و تابستان – دوم شماره  -سال دوم 

 

    یسبی دا س ا م  م رما  ژ متلبم م یسبیت فق  تع 

 3سی  عاا  م س ی  ،2احم  مرم زاده  ،1مجتای الهی خراسا ی

 چکیده 

بستر مناساات  ، یارشتهانیم یهایوردن دا ش   یها، افزون بر پ ین انیم ی ها    یعل م و پ یدامنه ی سترد 

به قلمرو ف ه   یتیترب ی کردیاست که با رو   ی  پ  یدا   ت، یوتربمی. ف ه تعلیوردیرا فراهم م تی   یو تعاملات

از مسائل و   یی  ادر  ره ت ا  یها، مدا ش ر یسا با تیوتربم یمناساات و تعاملات ف ه تعل یی. شناسا گردیم

شناخت   تیعرصه و اهم تیدر ا یکن . ف  ان مطالعاتِ پژوه   آایبسزا ا یدا ش    پا،     تیا  یفرارو یهاچالش

  تیضرورت و ه ف ا جام ا ، یشناسدا ش اخلاق و روان ریدا ش با عل م مرتاط،  ظ تیمناساات و تعاملات ا

 . سازدیم ارپژوهش را یشک

 یِابیو ارز  یبه واکاو ،یاکتابخا ه ی هیو ش یل یترل - یآیاز روش ت ص  یری پژوهش حاضر با بهره رو، ت یازا

پژوهش، دا ش ف ه   ت ی ا جی تا یهیپرداخته است. بر پا یشناسبا دودا ش اخلاق و روان تیوتربم یمناساات ف ه تعل

و   انیمرب یاریاخت ی»رفتارها یبه بررس ،یاب ا  ف ه گر یبرخاسته از ف ه است که در کنار د یاشاخه ت، یوتربم یتعل

که با   یزاتیباوم د تمام تما ت، یوتربم ی. ف ه تعلپردازدیم ،یشرع ی ا هاز منظر احکام پنج ت«، یدر م ام ترب انیمترب

هماسته با   یو تعاملات    هایپ ی از م ض عات، مسائل و اه اف، دارا یادارد، در پاره  یشناساخلاق و روان دودا ش

 دودا ش است.  ت یا

 شناسی، مناساات م ض عی، روابط عل م.وتربیت، ف ه تربیتی، علم اخلاق، روانف ه، تعلیم  کلیدواژه 

 
)وابسته به دا  گاه باقرالعل م   ییخ    خراسا  یمرکز تخصص اریم ه ؛ استاد هیح زه علم  مس  ل( استاد خارج ف ه و اص ل هسن ی. )  1

 mojtaba.elahi.khorasani@gmail.com  0۹15۳084285(، م ه ، السلامه یعل
  0۹۳5468۹0۳0، دا ش یم خته سطح چهار ح زه علمیه م ه پژوه م رسه عالی ف اهت عالم یل مرم  )ع(، . دا ش2

 @gmail.com4689030Ahmadz 
  0۹۳55272۳82 م ه . تعلیم و تربیت، م رسه عالی ف اهت عالم یل مرم  )ع(.. دکترای ف ه تربیتی، دبیر حل ه امتهادی ف ه  ۳

@chmail.ir58mosavi 

 ۱۰/۰۴/۱۴۰۴:  رشیپذ ختاری    ۱۲/۰۲/۱۴۰۴:  افتیدر خیتار

mailto:Ahmadz4689030@gmail.com
mailto:mosavi58@chmail.ir
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 اول: کلیات و مفاهیم  فصل 

 مسأله بیان

در یک نگاه کلان، هدف اصلی فقه، همسوسازی اعمال مکلفان با دستورات شارع مقدس است.  

ی فقهی، یک موضوع و یک محمول وجود دارد که محمول آن، همان حکم است؛ اما  در هر گزاره

 موضوع  که  باورند بر این    نهایبیشتر فقخورد.  یی به چشم مینظرهااختلافدر چیستی موضوع،  

فقه به   انحصارفقهای معاصر معتقدند که    از  اما گروهی« است؛  مکلّفینال  الفع»أ  فقه،   موضوع 

از دیدگاه  گردد.  فقه می  یاز دایره  فقهی  مسلمّ  موجب خروج برخی از احکام  ،مکلفین«الفعال  أ»

  ، دیدگاه  ن ای  پذیرش  نیست؛ زیرا  مکلفین فعالأ یا  فعالأ  خصوص  ،فقهی  یلهأموضوع مساین گروه، 

مربوط به عبادات کودک   مباحث؛ مانند خواهد بودای دانستن بسیاری از مسائل فقه  مستلزم حاشیه

  نظیر کند؛ مربوط به اشیای خارجی بحث می یو نیز مسائلی که از احکام وضعیه  ،و سایر افعال او

مکارم شیرازی  ۳، ص۱تا، ج )موسوی خمینی، بی  ها، مطهرات و نجاساتاحکام آب ق،  ۱۴۱6،  ؛ 

 .(۲۳، ص۱ج 

است  جاویدان  و  جامع  کامل،  دینی  اسلام  آل ازآنجاکه  مائدة/۱9،8۵عمران/)ر.ک:  ؛  ۳؛ 

بخش از اسلام    آن  ،ان یم  نی. در امی باشد  انسان   ینید  یازهاین  یپاسخگوبه خوبی    (،۴۰احزاب/

اسلام   ی و مقررات عمل نیقوان انسان دارد، بخش یدر زندگ یترملموس  ریو تأث  ی ترنیکه نمود ع

مقررات  نیا نییدار تبفقه عهده زیرا د؛گردیآشکار م نقطه نیدر هم نیز فقه خطیراست و رسالت 

جاودانگی دین اسلام و پاسخگویی   جامعیت و د،یافزایرسالت م نیا تیو احکام است. آنچه بر اهم

 افتهیتوسعه  ،یعم از مدرن و سنت)أجوامع  یهمه یو برا عصرها به نیازهای اساسی بشر در تمامی

تمامهرچند  است؛    و مقررات  نیقوان( مبتنی بر  افتهیناو توسعه و مقررات   نیقوان  نیا  ممکن است 

هدف و  بنابراین،  باشد.    هانیکشف و استنباط فقنیازمند  نشده و    انیب  ینید  میتعال  در  به روشنی

 عصر هر و در اوردیانسان ب یکه احکام و مقررات اسلام را به صحنه زندگآن است  فقهرسالت مهم 
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احکام  نیا  ،اسلامی  یقعوا  یازهایو ن  یو مکان  یزمان   اتیو زمان، متناسب با مقتض را    مقررات و 

)بناری،    د یو عرضه نما کشف  ،نوظهور یدهیهر حادثه و پد یبارهاسلام را در  دگاهید  و   تبیین نموده 

 . ( ۴۲۴۳، ص ۱۳8۳

از ساحت انسان، »تعلیمیکی  زندگی  مهم  تعلیمکه    وتربیت« استهای  وتربیت در صدد  فقه 

استنباط احکام شرعی أفعال اختیاری مربیان و متربیان ]أفعال المکلفین[ از منابع آن )ادله عقلی  

ارتباطات و    و نقلی  فقه، دارای  افزون بر مناسبات درونی با  این دانش،  ]کتاب و سنت[( است. 

های  شود. تا کنون پژوهشای محسوب میرشتهاست و دانشی میان  علوم  ریبا سا  یتعاملات گوناگون

ی گزارشی در قالب ارائه  صرفاًها نیز ناقص بوده و  گرفته که آن بسیار اندکی در این زمینه صورت

شناسی، خلاصه وتربیت با سایر علوم مرتبط، از جمله اخلاق و روانیرامون مناسبات فقه تعلیمپ

(. فقدان پژوهشیِ جامع و مستقل و نیز لزوم شناخت  ۱۳8۵؛ بناری، ۱۳9۵اند )ر.ک: اعرافی، شده

ورت  وتربیت، ضرروابط گوناگون علوم و مناسباتشان با یکدیگر، از جمله دانشِ نوپدید فقه تعلیم

روان و  بااخلاق  دانش  این  مناسبات  به  میپرداختن  توجیه  را  ازاینشناسی  مسألهنماید.  ی  رو، 

شناسی است که به روش وتربیت با دانش اخلاق و روانپژوهش حاضر، واکاوی مناسبات فقه تعلیم

 پذیرد. توصیفی ـ تحلیلی انجام می

 تحقیق پیشینه

استقرای صورت  تا کنونبر بنیاد  این پژوهش سامان    گرفته،  پژوهشی مستقل در باب مسأله 

تنها اثری که می ی »فقه عنوان پیشینه از آن ذکر کرد، جلد اول از موسوعهتوان بهنیافته است. 

( است که در ضمن مباحث خود، مناسبات فقه ۱۳9۵ها(« )اعرافی،  فرضتربیتی )مبانی و پیش

رو، پژوهش حاضر با رویکردی  ر شده است. ازاینصورت اجمالی متذکتربیتی با علوم مرتبط را به

وتربیت، منحصراً گیری از روش توصیفی ـ تحلیلی، به ارزیابی مناسبات فقه تعلیمانتقادی و با بهره

 شناسی، خواهد پرداخت. با دودانش اخلاق و روان
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 شناسی مفهوم 

 وتربیتتعلیم فقه چیستی  ـ الف

پژوهش گستردهدر  ماهویهای  تعریف  »تعلیم«    ای،  اصطلاحی  »تربیت«  Training)و   ،)

(Educationتعلیم« تربیتی«   (Education and Training)وتربیت«  (،  »فقه  و 

(Educational  Jurisprudence)  اعرافیبیان شده موسوی،  ۱۳9۵،  اند )ر.ک:  (. که  ۱۴۰۰؛ 

  « وتربیتفقه تعلیم»رو، تنها به بیان چیستی جهت اختصار، از ذکر آنها خودداری شده است. ازاین

 شود.  بسنده می ،از دیدگاه این پژوهش

فراتر از زمان و  را   یانسان اتیح یهاتمام شئون و ساحت »تربیت«، ریشه در تاریخ بشر دارد و

تمام نسل  ریتأث   ای که امتداد و گونهبه؛  ردیگیمدر برمکان   نیز ساری و جاری    ن یپس  یهاآن بر 

ازاین مد  بر  همواره  تیترب  ندیفرآرو،  است.  ادب  است،یس  ت،یریاقتصاد،  هنر،  صلح،   ات،یجنگ، 

اجتماع  ،یانسان   یهادانش  ،یتکنولوژ تعال  ،یروابط  و    ی هاخصلت  ها،یژگیو  نیتریدرون   ی رشد 

 . تأثیر و تأثّر داردها  انسان یو روان  یروح

تمامی، ارائهاسلاماز نِمودهای جامعیت و جاودانگی شریعت     ی رفتارها  ی أحکام خمسه برای 

  ن، یای این أحکام نیست.  ای، خارج از دایرهای که هیچ فعل اختیاریگونهاست؛ بهمکلفان    یاریاخت

هر    بر این است که  اصلرو،  ازایناست که فقه و اجتهاد متداول، بر آن استوار است.    یفرضش یپ

»اجتهاد«، تلاش هدفمند در راستای رسیدن به آن أحکام  است و    یواقع  یحکم  یدارا  یرفتار

و   «،منجّز» جهیگاه منطبق بر واقع و در نت د،یآیکه با اجتهاد به دست م یحکم ظاهر است. البته

  ی رفتارها  تمام اقدامات و ،  ر این اساساست. ب  «معذرّ»  جه یمخالف و در نت  یکم واقعبا ح  یگاه

 که کشف أحکام آنها ضروری است. است  ی احکام شرع یدارا ،وتربیتگرفته در مقام تعلیمصورت 

  پردازد یم  انیو مترب  ان یمرب  ی حکم رفتارها  ن ییاز دانش فقه است که به تع  ی بخش  «هیالترب  فقه»

با    ه ی. فقه التربکندی شرعی استنباط میاز ادلهآنان    ی رفتارها  ی گانه را براپنج  احکاماز    ی کیو  
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و متداول موجود    یآن در فقه سنت   یهاشهیر  ، ولی دآیبه شمار    د یجد  ی ممکن است عنوان  کهآن

که    یمباحث به عنوان نمونه،  ؛  (7۳۰، ص  ۱۳9۴؛ فصل اول؛ موسوی،  ۱۳9۵)ر.ک: اعرافی،    است

از    یجزئ   قتیدر مکاسب محرمه مطرح است، در حق  نظایر آنعلوم، انواع علوم و    میتعل  یدرباره

الترب این منظ ر، »است  هیفقه  از  الترب.  فقه  یة«فقه  فقه بلک  ؛ ستنی  یدیکاملاً جد  یموضوع  ه در 

 (. ۳۵۵6، ص ۱۳97پراکنده مورد بحث قرار گرفته است )موسوی،  صورتموجود، به

 اخلاق  علم چیستی ـ ب

ریشه از  »اخلاق«  است  واژه  آمده  سجیه  و  ]سرشت[  طبع  معنای  به  )خُلُق(،  و  )خُلق(  ی 

جوهری،  ۱۵۱/  ۴:  ۱۴۰9)فراهیدی،   ج ۱۳76؛  قرآنی و روایی نیز،  ۱۴7۱، ص۴ق،  (. در اصطلاح 

؛ طریحی،  ۲97، ص۱۴۱۲غوی خویش به کار رفته است )راغب اصفهانی،  این واژه در همان معنای ل

فیومی،  ۱۵6، ص  ۵ش، ج ۱۳7۵ اثیر،  ۱8۰، ص۱۴۱۴؛  ابن  (. »خُلُق«، به  7۰، ص۲ق، ج ۱۳67؛ 

معنای سرشت است؛ چه این سرشت از صفات نیکو، مانند شجاعت و خوشخویی و چه از صفات 

اساس این سجایا، ثبات و غیرارادی بودن رفتارهای  ناپسند، نظیر حسادت و فرومایگی باشد. مقومّ و  

   .ناشی از آنهاست

قرآنی و روایی،»اخلاق« مجموعه ی صفاتی است که در با عنایت به معنای لغوی و اصطلاح 

درنگ رفتارهای  ای که صاحب آن صفت ]خوب یا بد[، بیگونهنفس، راسخ و تثبیت شده باشد؛ به

، (Science of Morality)دهد. اما در اصطلاح، »علم اخلاق«    متناسب و متناظر با آن را انجام

با آنها را معرفی می کند و نیز  دانشی است که صفات نفسانی ]خوب یا بد[ و رفتارهای متناسب 

 های دستیابی به صفات پسندیده، و دوری و زدایش صفات ناپسند و قبیح است. ی راهمتکفّل ارائه

 شناسی روان علم چیستی ـ ج

از دو واژه(Science of Psychology)شناسی«  ی »روانواژه ترکیبی   «Psyche»  ی، 

»ذهن«  معنای  به و  »روان«  »تحق  یمعنابه«  logos»و  »روح«،    «، انی »ب  «،قی»شناخت«، 
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است )آذربایجانی    »مطالعه« و »عقل«  «، ی، »منطق(۱7ش، ص۱۳۳6)عظیمی،    کردن«  ی»سخنران

 (.  ۱8، ص ۱۳8۱و سالاری، 

  گیری بهره  این علم با   شناسی، به فراتر از یک قرن و نیم نمی رسد.پیشینه تخصصی دانش روان

پردازد.  انسان می  در  »رفتار«  و  »ذهنی«  فرایندهای  و هاحالت  یمطالعه  و  پژوهش  به  دانشی  روش  از

  غیرمستقیم است و منظور   و  مستقیم  یمشاهده  بلقا  اعمال  حرکات و  تمامی  ،«»رفتار  مقصود از

  شخصیت،   باور، هوش،  ،(تفکر)  اندیشه  ادراک،  احساس،  هایی نظیرمؤلفه  ،«روانی  فرایندهای»  از

  ی فیتعر  یارائه  ی. برا(8، ص  ۱۳9۳حافظه ... می باشد )فراهانی و کرمی نوری،    و  انگیزش  و   هیجان

  یی تحول معنا  به سیر به صورت اجمالی بتداشایسته است که ای، شناسروان ی و دقیق از اصطلاح

 پرداخته شود.  آن

شهرت  به »علم النفس«    یعرب  متون   و در  ختهیآم  در  فلسفه  با  آغاز پیدایش،در    ی شناسروان

  جنبه   یشناسروان  قاتی. »تحقبودروح    اینفس    ،روان   تیماهداشت. در آن دوران، محور بحث،  

  ی عاطف ،یاجتماع یهاو جنبه و بیشتر به بعد عقلانی شخصیت انسان توجه می شدداشت  یفلسف

ارتباط آنها با هم، کمتر مورد بحث    یو بدن همچنینو  این  مطالعات روان  قرار می گرفت.  ی در 

کانون توجه از »روح« به مطالعه    ،بعد   حلهمر  . در(۲، ص ۱۳66)شریعتمداری،  «  .محدود بود  ،زمینه

و   ق ی»تحق «،یحالات روان  ی ه»مطالع لیقب ررسی »روان« و »ذهن« معطوف شد و تعاریفی ازو ب

«، »دانش یروان یهاتیفعال یمطالعه» ،ی«نفسان اتیح ییعلم استقرا » ،«اتینفسان قیدق فیتوص

شرا  یروان  یهادهیپد درون  یمطالعه  و آنها    طیو  حس  یتجربه  و    ،ی)ادراکات  افکار  احساسات، 

بر   افزون یشناسروان (. پس از آن،۱8، ص۱۳8۱ارائه گردید )آذربایجانی و سالاری، (« هاخواست

ف  یماد  ابعادبه    ی،عد روان بُ روان  .توجه نمود  زیانسان ن  یکیولوژیزیو  تجربیِ  شناسی و  با رویکرد 

  ن ی. ا»مطالعه رفتار« بودنها اصلی آکه محور  تعاریف جدیدی مطرح شد  شناسی نوین،ظهور روان

ن  ژهیوبه  ،کردیرو اواخر  قرن ب  یمهیدر  اما   ستمیاول  یافت؛    ی شناسروانگسترش  با    رواج بسیار 
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  ، رفتار  یدر کنار مطالعه  یو ذهن  یروان   یندهاآیفر  گریبار د  ،ی شناخت  ی شناسو روان یدارشناختیپد

 . (۳۵، ص۱، ج ۱۳7۵و دیگران،    قرار گرفتند)اتکینسون توجه مورد

تعاریف گوناگون ارائه تحولاتِ نگرشی و  تعریف زیر جامع و  شده، به نظر میبا عنایت به  رسد 

و   یروان یندهاآیمختلف رفتار و فر ی هاجنبه ی علم یدانش مطالعه ی، شناس»رواند: مناسب باش 

  ی بررس  یوهیو ش  یکنون  تیوضعبه    ، علاوه بر نظرداشتفیتعر  نیا  «.است  گریکدیارتباط آنها با  

  ی ندهاآیو فر  یروان  عدبُ و همچنین    ی(و عاطف  یشناخت  ،یعم از حرکت)أرفتار  گوناگون  عاد  با،  آن

با   تعامل آن و  یکدیگررفتار با  مختلف یهاجنبه به ارتباطگیرد. افزون بر این، ناظر دربرمیآن را 

 . دهدیم را پوشش ی شناسروانو شاخه های مختلف مباحث  تمامی ایگونهو به است  روان

 و مناسبت بیرونی آن  وتربیتتعلیماهمیت قلمروشناسی فقه فصل دوم: 

تبویب تبیین مباحث یک علم، چنانچه دامنه و قلمرو و نیز گستردگی مسائل آن    در آغاز  و 

علم به طور جامع بررسی شود، ضمن ایجاد انضباط در ورود به مسائل گوناگون، از تداخل بسیاری  

یکدیگر پیشگیری می تعلیم از مباحث علوم مختلف با  فقه  قلمرو  قاعده گردد.  این  از  وتربیت نیز 

توان نظام مسائل، مداخلات و مباینات  تبیین دقیق دامنه و قلمرو این دانش، میمستثنی نیست؛ با  

تربیت، نظیر عبادات آن را مشخص و دسته فقهی مرتبط با  بندی نمود. به عنوان نمونه، مسائل 

وتربیت مورد  صبی و استحباب تمرین عبادات صبی برای مربی و ...، باید به طور ویژه در فقه تعلیم

قر قواعد و روشواکاوی  اصول،  قرار ار گیرند و  احکام، بازنگری  این  اجرای  استنباط و حتی  های 

 گیرد.

تعلیم فقه  میان  مناسبات  و  بررسی  فهم  به  رساندن  یاری  بر  افزون  علوم،  سایر  و  وتربیت 

گردد؛ رویکردی که از آن با عنوان موجب شکوفایی و رشد مضاعف آنها می کارگیری هر دو علم،به

یاد می»خدمات   از وضوح چالش متقابل علوم« نیز  فقه  شود. پس  فراروی  ها، مسائل و مشکلات 

میتعلیم شده است،  پرداخته  توان در بستر  وتربیت که در مبادی و نتایج علوم دیگری به آنها 
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های مربوطه بهره گرفت و حل مسائل را تسهیل  ای، از دادهرشتهمناسبات، روابط و تعاملات میان

 نمود.

ها به یکدیگر  رسانی و نیازمندی دانشخدمات  یسنجی، به جنبهگفتگو از دودانش در رابطه

ت گرددباز می تأثرات  أ.  و  یکدیگر، سطوح و گونه متقابل علومثیر  اختصار به  بر  هایی دارد که به 

فحص و  است و با    شمردن این تأثیرها استقرائی  بدیهی است که  شود.اشاره می  از آن ها  مواردی

یابیم )اعرافی،  دست  از تأثیر و تأثرات میان علوم  های جدیدتری  ممکن است به گونه  ،بیشترجستجو  

 .  (۲۴7، ص ۱۳9۵

 در ادبیات علم )مبادی تصوری(  تأثیرـ 1

نوع دیگری از تأثیر وجود دارد و آن تأثیر آگاهی از یک علم در فهم و یادگیری بهتر دانشی  

کسی که فلسفه خوانده و با مباحث آن آشناست تبیین و تحلیل بهتری    ان نمونه:به عنودیگر است.  

 تواند گاهی دوسویه باشد. همچنان که این تأثیر می ؛ از مباحث فیزیک خواهد داشت

 علم   مبادی تصدیقی تأمینـ 2

مانند فلسفه  سازند. های معرفتی علوم دیگر را میمبانی و پایه ،هافرضها، پیشبرخی از دانش

در  و ضرورت آنها را  ت قوانین اصول موضوعه  کلیّ،  که با اثبات موضوعات غیر بدیهی علوم دیگر

 پردازد. به تبیین مبادی تصدیقی آنها می و  ساختهعلوم دیگر روشن 

 علم  روش  رزیابیاهدایت و ـ 3

تنهایی بدانش  ،برخی از علوم  آید  ه دست میهای استقلالی بوده و هدف نهایی از آن علم به 

اما   ؛ علم طب و فقه که به تنهایی تجویزهایی را برای افعال اختیاری و درمان بیماری دارند : مانند

و جنبه آلی و ابزاری دارند.  رفته  های مقدمی و روشی برای علوم دیگر به شمار  برخی از علوم دانش
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رو، هدایت  ازاین .کندأمین میها ت علم منطق که در واقع ابزار و روش تفکر را در همه دانش نظیر:

 علوم دیگر نیز یکی از تأثیرات علوم آلی بر سایر علوم است. 

 سازی علم کاربردـ  4

یافته و  قوانین  بر  تکیه  با  علوم  از  قوانین  برخی  آن  کاربردی  جنبه  به  دیگر  علوم  های 

در    ،شناسی و مانند اینهاآناتومی، بافت  ی نظیر:در علوم  برای نمونه قوانین کشف شدهپردازند.می

 یابد. علوم پزشکی صورت کاربردی می

 داوری و ارزیابی علم ـ  5

ثیر نظارتی دارد  أیید دستاوردهای علمی دیگر ت أیک علم نسبت به رد و ت  نیزدر برخی از موارد 

سنجی یک علم مرجع  کند. در این نسبتو یا اثبات را اتخاذ می موضع ردّ   و بر اساس معیارهایی،

   دهد.یید و یا رد شمرده و دستاوردهای علم دیگر را مورد ارزیابی قرار میأت 

تشکیل   با توجه به مطالب فوق و با عنایت به نشأت یافتن دین از مصدر و هدفی واحد و نیز 

های مختلف دینی از علوم گوناگون؛ روابط و مناسبات موضوعی، محمولی و روشی علوم دینی  آموزه

ها و تعاملات علوم دینی مجموعه دانشی مکمل و کاملی  بود. تمام این آموزهبسیار پررنگ خواهد 

در راستای سعادت بشر هستند که کلیات آنها توسط اولیای دین  پیامبر اکرم )ص( و اهل بیت  

)ع( ، ابلاغ شده است. در صورتی که این تعاملات و مناسبات میان علوم دینی و مکمل بودن این  

تواند  ر، ملاحظه و اجرا نگردد، نه تنها اثر مطلوب را نخواهند داشت؛ بلکه میعلوم نسبت به یکدیگ

رو، ضروری است که در  ها  توصیفی و تجویزی  گردد. ازاینباعث تفویت غرض شارع از آن آموزه

وتربیت با دانش اخلاق مسأله این پژوهش، حداقل به بخشی از تعاملات و مناسبات بین فقه تعلیم

 ی پرداخته شود. شناسو روان
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 با علم اخلاق  وتربیت تعلیممناسبات و تعاملات فقه فصل سوم: 

مناسبات و تعاملات علوم از زوایای مختلفی قابل طرح و بررسی هستند که رسالت این پژوهش  

 شناسی است.  وتربیت فقط با دودانش اخلاق و روانبررسی مناسبات و تعاملات فقه تعلیم

 تعاملات کلی میان فقه و اخلاق مناسبات و ـ 1

  منابع فقه توان در منابع و موضوع و هدف جستجو نمود.  به طور کلی رابطه این دو علم را می

  بر   ه این است که هیچ انسانیألمس  فقه  زیرا در  ؛ است  در کتاب و سنت و عقل مشترک  و اخلاق

ازایندیگری ولایت ندارد وض  رو،؛  و  تکلیف  جعل حکم و  برای احدیحتی  قانون  خداوند    جز  ع 

تکوینی تشریعی    متعال که مالک حقیقی  منطقیانسان استو در نتیجه    برای همین، نیست.    ، 

از    (۱6، ص۱، ج ۱۴۰7حجت باطنی )کلینی،  عقل که    قطعی  قرآن، سنت و حکم است، کاشف 

مصدر متعال  خدای  تشریعی  اراده  و  منبع   خواست  ردّ  و  است.  فقهی  و   اخلاقی  راتمقر  احکام 

اخلاق،  رو،  ؛ ازاینبشری نیست  عقل  کدر  نیز در حدّ   جاودانی  کمال حقیقی و سعادت  تشخیص

با هم تفاوت    و فطرت   اما فقه و اخلاق در اجماع(؛  ۱۳9۲)شفیعی،    مبتنی بر شریعت و اعتقاد است 

صورتی که در فقه جزء منابع   در ؛ است مطرح   یکی از منابع  عنوان به اخلاق در زیرا فطرت   ؛دارند

فقه به  شیعه  فقهای   که   «اجماع»  گونههمینآید.  به شمار نمی آن را جزء منابع   حساب  و سنی 

  ؛ انداخلاق فقط برخی از اهل سنت آن را جزء یکی از منابع اخلاق مطرح کرده  در  ولی  ؛آورندمی

 قبول ندارند. های اخلاقی  بعی برای آموزهبه عنوان من  آن را بیشتر علمای اخلاق شیعه  در حالی که  

غرض دانش فقه، شناخت دستورات خداوند متعال و عمل به آن و در نتیجه رسیدن به کمال  

های اخلاقی و مزین شدن به آداب اسلامی  انسانی است. هدف علم اخلاق، متخلق شدن به بایسته

ن در  ا مکلفی دارند. به دیگر سخن، سزایاست که این دو نیز در رساندن انسان به »کمال« نقش به

ترک کنند. در این    که  هستند  بخش عبادات فقه به دنبال این اوامر الهی را انجام و محرمات را 

ن  االی الله و تزکیه معنوی مورد نظر شارع است و مکلف و قرب بخش، اهدافی چون پرورش انسان
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اعت از خدا و برای کسب رضایت او اعمال را  یا اشتیاق بهشت و یا صرف اط خدا از به خاطر ترس

را با    فقهی  داده است و مسائل  ی. این اهداف به فقه از جهاتی رنگ و بوی اخلاقدهندمی  انجام

)ر.ک:    فقه و اخلاق را دچار مشکل کرده است میانو تشخیص مرز  مسائل اخلاقی ممزوج ساخته

 . (۱۳8۰زاده، میراحمدی

 و علم اخلاق    وتربیتتعلیممناسبات میان فقه ـ 2

و    ی مبنا  تواندی م  است که  ی از معیارهای  ییک  ،موضوع علم تمایز علوم واقع شود  تفکیک و 

یا اخلاقمسائل   گِ  فقه و  خود  موضوع علم اخلاق به صورت را دور محور جامع  رد آورد. درباره 

ق( در کتاب  ۵796۵۳)جه نصیرالدین طوسی ت. به عنوان نمونه: خوامباحثی بیان شده اس  متداول 

  (.۴8، ص ۱۳87»اخلاق ناصری« بحثی پیرامون موضوع علم اخلاق مطرح کرده است )طوسی، 

و    اضمرو ا   شوندیایجاد م  «نفس»و ملکات و حالات آن، در    یصفات اخلاق  با توجه به اینکه

وارد  یآلام معنو آن  تهذیب    همعالج  و نیز  گردندیم   بر  م  یرو  برو  انجام  سینا،    گیردیآن  )ابن 

  محوریت   اخلاق و تهذیب با دیدگاه متداول که براساس آنبر پایه  ( و همچنین۱۴، ص7،ج ۱۳6۳

تبیین مه  غضبیه و ناطق  ؛شهویه  ی قوا تدبیر نفس (  ۲۲8، ص  ۱۳86)دشتکی،    شودینفس  و با 

با اعتدال قوا نسبت به   و  نفس بوده  به  مربوط نیز  کمال و سعادت انسان ازآنجاکه یابد و یتحقق م

»نفس«   ار  اخلاق  علم  از دانشمندان موضوع  رخیب  (۴7، ص  ۱۳86)ارسطو،    گیردیآن صورت م

 (. ۱7، ص  ۱۳6۴)نراقی،  است یان نفس ناطقه انسانشاند و مقصودمعرفی کرده

تر افعال اختیاری مکلف( است و  )یا با نگاه دقیق در طرف دیگر موضوع احکام فقهی نیز مکلف

شود )البته شامل  وتربیت منظور رفتارهایی است که موجب تغییر در رفتار دیگری میدر فقه تعلیم

توان  هایی را می(؛ گرچه تفاوت7۳، حکمت  ۱۴۰7شود. ر.ک، الشریف الرضی،  نفسِ خود نیز می

تف این  اما  او برشمرد؛  انسان و نفس  قدری نیست که بتواند بین موضوع دو علم؛ اوتبرای  ها به 

 تباین کلی ایجاد کند. 
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 و علم اخلاق  وتربیتتعلیممیان فقه  تعاملاتـ 3

توصیفی و تجویزی  گزارهاز    یامجموعه  ،فقه و اخلاق ا  ه آن  مبیِّن   دهند که را تشکیل میهای 

از این  . اند وضع شده او  ی انسان و افعال اختیار یبوده و با توجه به تمام ابعاد وجود شارع مقدس

  میان   ایرابطه  بر این باورند کهگروهی    .اند برخورداری ویژه  جایگاه  از اهمیت ورو، این دودانش  

  ، دین نبوداحکام  بهپایبند  ، اماتوان فردی اخلاقی بودمی  ؛ بدین معنا کهدو علم برقرار نیست این

فردی به آداب اخلاقی متخلّق باشد، ولی به احکام شرعی را اعتنایی نداشته باشد.    ،برعکسیا  و  

قبل از  .  یکدیگرند  و مکمل  با یکدیگر داشتهناگسستنی    ایاین دو علم، رابطهرسد  اما به نظر می

 ای ضروری است. اثبات این ادعا، بیان مقدمه

  ی ، سیاس یحقوق  ایهنظام تدوین به نیاز ، ی کنار نظام عباد در  ،ی انقلاب اسلامپیروزی از پس 

های  حوزه . در این فضا،، به شدت احساس نیاز شدنیازهاپرسشها و به ی پاسخگوی ی برا یو اقتصاد

ی را  و مباحثات پویای آمد ... پدید   ، فقه قضایی واقتصادی  ، فقهی فقه سیاس چون مستقل یپژوهش

طور  به  ،که از آغاز مورد غفلت واقع شده بود  »نظام اخلاقی«  گویا نیاز بهشکل داد. با این حال،  

حتی  ، و فقه یاجتماع یهاسایر نظامتحقق که آنحال آن گونه که باید تحساس نشده است؛ ،  یکل

 فرع و فقه  ،اخلاق اصل ؛ زیرااست  نظام اخلاقی یو عمل ینظر مبانی   تحکیم گرو  ، درینظام عباد

اما هر دو  ، دارندیکدیگر با  ی هایتفاوتهرچند   ؛ ناپذیرندفقه و اخلاق جدایی بنابراین، دانش. است

هم هستند؛ چرا که فقه ما را به اموری رهنمون می سازد که  مکمل    ،سیدن به کمالر  ردر مسی

 ی آن است. های اخلاقی، نتیجه و ثمرهبایسته

طور مدوَّن  ی فقه بااخلاق و تربیت را بهاز جمله مهمترین )و شاید نخستین( کسانی که رابطه

  ، اخلاق و تربیت  ی در حوزه  ایشان   ق( است.۱۰9۰-۱۰۰7ی تحریر درآورد، فیض کاشانی )به رشته

ت و  آیاو با استناد به  )ع( بیت  مکتب اهل  یهبر پایبه سامان رساند. وی  ممتاز   دو کار برجسته و

اندیشه،  روایات البیضاء«،  تربیتی خود را در مجموعه-  های اخلاقیآرا و  ای با عناوین: »المحجة 

محاسن الاخلاق» فی  السالک»و    «الحقایق  تابان و درخشان سلوک  ی کردگردآور  «زاد  ،  و راه 
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واب اب  ی در هایبه پژوهش  ،در ساحت فقهی نمایاند. فیض  باطن را به درست   یتهذیب نفس و تصفیه

تربیت به فقه نگریست  یهو از زاوی  فتدست یا  یتربیت  -ی  اخلاق ی   اخلاقجنبه های  و    ،اخلاق و 

  . ایشان خوبی نشان داد اخلاق و تربیت را به ،فقه میان تأثیر و تعامل ،و پیوند  یاحکام فقه یتربیت

  حرکت  تربیتو   اخلاقسازی دانش نظامدر راستای  ی،از احکام فقهبهره گیری موارد با   در برخی

 التربیة« نگاشت.  فقه »و  «خلاقفقه الأو به نوعی آثاری درباره » کرد

»النخبة فی الحکمة العملیة و   به نام گرانسنگفیض، کتابِ فقهی »مفاتیح الشرایع« را در اثر 

 کتاب  در توصیف این ،در فهرست خودنوشت آثارشالاحکام الشرعیة« تلخیص و تدوین نمود. وی 

و   ابواب فقه و پژوهشی در آداب و سنن ظاهری  یای از همه فشرده  (النخبه)کتاب  »است:    آورده

کارگیری عبارات کوتاه و رسا و با حفظ عین الفاظ  همراه اصول علم اخلاق است که با بهبه ،باطنی

)به    « نظیر استهمتا و بی)ع( نگاشته شده است و این کتاب در نوع خود بی  احادیث معصومان 

اهمیت و تازگی ستایش ایشان از این کتاب، به  . (97، ص۲۴ق، ج ۱۳89نقل از: آقابزرگ تهرانی، 

  ، سبک زندگی اسلامی  در  و پرواضح است ؛احکام فقهی بااخلاق و تربیت است  آمیختگیدرهم  دلیل

التزام  فقهی جدایی قائل شد و به یکی  - تربیتی و احکام شرعی   -توان میان مفاهیم اخلاقی نمی

 التزام توأمان ضروری است.  بلکه ؛کرد رها را  داشت و دیگری

بیشتر   «النخبه»روشن شده و ارزش کتاب  از پیش بیش «خلاقالأفقه»اهمیت و نقش  امروزه

،  سنجعالمان و فقیهان بزرگ و نکته؛ اما توجه به این نکته ضروری است که شودمیدرک بهتر و 

بر آن نگاشتند    ( پنج شرح )  متعددی  پی بردند و شروح آن  ، به اهمیت  کتابپس از نگارش این  

 (. ۱۲۱۰۳، ص ۱۴)همان،ج 

حوزه شکلگیری  تعلیماز  دانش  تخصصی  میی  قرن  یک  حدود  ازاینوتربیت،  فقه  گذرد؛  رو، 

های موجود در این دانش است(،  ی موضع عملی شارع نسبت به گزارهکنندهوتربیت )که بیانتعلیم

تربیت از زمان شارع مقدس بیان شده است، اما  دان شی نوپاست. با اینکه احکام فقهی مربوط به 

وتربیت در مراکز علوم دینی مورد مطالعه  وتربیت به صورت طبیعی، پس از دانش تعلیمفقه تعلیم



 

66 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

  
ت 

لعا
طا

م
 

ق و
لا

اخ
  

یت 
رب

ت
 

ل 
سا

م 
دو

 - 
ره 

ما
ش

م 
دو

 - 
ان

ست
 تاب

ر و
ها
ب

 
14

04
 

  ی هبه دو دست وتربیتتعلیم تمام قضایا و مسائل دانشو تحقیق قرار گرفته است. در نگاهی کلان، 

تقسیم تجویزی  و  دارای  می  توصیفی  کدام  هر  که  شاخهشوند  البته    هایزیر  هستند.  متعددی 

 شوند. قلمداد می تجویزیی گزاره های ، در زمرهاحکام فقهیمعمولاً 

 شناسیبا روان  وتربیتتعلیممناسبات و تعاملات فقه : چهارمفصل 

شرعی مربوط به انسان و رفتارهای وی   احکام یدانشی است که رسالت آن، تبیین و ارائه ،فقه

احکام شرعی    یدر زندگی مسلمانان دارد؛ زیرا هیچ رفتاری از دایره  ویژه یجایگاه  ،است. این دانش

  « حرام»و    «مکروه»،  «مباح » ،  «مستحب»،  «واجب»  یگانهپنج  یکی از احکامناگزیر  بیرون نیست و  

ای از علوم انسانی تجربی است که موضوع آن،  شناسی شاخهروانشود. از سوی دیگر، می  بار آن بر

  تعیین نسبیِ چگونگی تغییر در رفتار انسان  ی آن عمده  که رسالت  ،است. این دانش  «رفتار انسان»

شناسی و  های روانانسان با آگاهی از دادهچرا که  ؛  کندبشر ایفا میمهم در زندگی    ی، نقشاست

  و رسالت   . ازآنجاکه هدفنهدمی نجارهو به سالم  حیاتیگام در مسیری  دگی،  در زن   هاکارگیری آنبه

هنجار است و این آیین آسمانی در صدد ایجاد فضایی ههای متقی و بدین اسلام نیز تربیت انسان

افراد،  اخلاقی و اصلاح رفتارهای    شناسی در جامعه اسلامی ، دانش روانباشدمی  جامعه  انسانی 

از اهمیت خاصی برخوردار   ، تعامل این دودانش هایزمینه بررسی ، رویابد. ازاینای میهجایگاه ویژ

 .  است

روان با  فقه  دانش  میان  تعاملات  و  مناسبات  تبیین  که  است  ذکر  بهشایان  نوعی  شناسی، 

تعلیمکنندهتبیین   رو، در این شناسی است. ازاینوتربیت با روانی مناسبات و تعاملات میان فقه 

 شود. بخش به صورت اجمالی به مناسبات و تعاملات متقابل این دودانش پرداخته می

 شناسی و روان  وتربیتتعلیممیان فقه  مناسباتـ  1

  ی ارائه متولی است که کاربردی یدانش  صورت خاص،وتربیت بهصورت عام، و فقه تعلیمبه فقه

  مسلمان  فردِ عظیمی از زندگی یو گسترهبوده  از دستورات و احکام عملی اسلام  ایبخش عمده
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  رفتار   در  ، از اصلاح و تغییرتجویزی  توصیفی و  یعنوان دانششناسی نیز بهروان  .گیردرا در بر می

که  ای است  گونهپوشانی موضوعی در دودانش بهی همرو، فراوانی گسترهازاین  .کندانسان بحث می

ی پوشانی و طریقههای توصیفی و تجویزی یکدیگر بهره گیرند. جزئیات این همتوان از گزارهمی

توان از منظری دیگر، در بحث »تعاملات  های توصیفی و تجویزی یکدیگر را میگیری از گزاره بهره

 شناسی« تشریح کرد.وتربیت و دانش روانمیان فقه تعلیم

 شناسیو روان  وتربیتتعلیمتعاملات میان فقه ـ 2

شناسی از علوم توصیفی پردامنه در علوم انسانی است و در شناخت خصوصیات اخلاقی،  روان

وتربیت(  کند. از سوی دیگر، فقه )خصوصاً فقه تعلیمسزایی ایفا میجِبلیّ و روحیات انسان، نقش به

ی از موارد، برای اینکه بتواند  ی علوم تجویزی اثرگذار در علوم انسانی است که در بسیارنیز در زمره

در مسیر تربیت یک شخص ]متربی[ حکم مناسب با وی را صادر کند، نیازمند شناختی عمیق از  

های گوناگونی با یکدیگر تعامل  توانند در زمینهرو، این دو علم میشرایط و روحیات اوست. ازاین

 داشته باشند. 

 شناسی روان و فقه تعامل سنجیامکان ـ الف

  لازم  د،یآ ان یسخن به م ی شناسمتقابل فقه و روان ر یتعامل و تأث   زانیاز آنکه از نوع و م شیپ

  ر؟ یخ  ا یدو وجود دارد    آن  انیم  تعامل  امکان  اصولاً  ایکه آ  پرسش پاسخ داده شود  نیا  به  است

 های دودانش است. ها و شباهتپاسخ به این پرسش، مبتنی بر شناخت تفاوت

دو  وجو مد  عمده  روان  انیتفاوت  و  نخست،  شناسفقه  نگاه  در  آنی،  تعامل  بع  هاامکان    د ی را 

  ی شناسفقه و روان  ت،یاز نظر ماه  .در اهداف و رسالت  زیتماـ  ۲؛  تی تفاوت در ماه  ـ۱:  اندینمایم

  که یدر حال ، است ی و از نوع تجرب یفیتوص  یشدان ، یشناسروانزیرا ؛  یکدیگرنداز  زیدودانش متما

  ان یم  زیاست. از نظر هدف و رسالت ن یو تعبد ی و از نوع اعتبار ی ]تجویزی[دستور ی، دانشفقه 

تفاوت   روانداردآنها  و هدف  چهار ح  ی شناس. رسالت  فرا  فِیتوص  طهیبه    ی روان  یندهایرفتار و 
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  ی استنباط و ارائه ،هدف فقه ؛ امادارد ختصاص، و کنترل آن ارفتار  ینیبشیرفتار، پ ن ییانسان، تب

رفتارهای انسان است و بادخالت در تمامی شئون رفتاری او،   ینهیدر زم یشرع یدهایو نبا دهایبا

 دارد.  برای همه آنها احکامی را بیان می

تأث   ییهانهیزم  ، هاتفاوت  نیا  رغمبهبا این همه،   تعامل و  و تأثر فقه و    ریوجود دارد که امکان 

ممکن   ی شناسروان پ  را  بررس  شیسازد.  ضرور  یکذکر    ها، نهیزم  ن یا  ی از  مهم    : استی  نکته 

  دین است؛ ب  ی«جامعه اسلام»  یآنها در فضا  یبررس   ،یشناس تعامل فقه و روان  یبررس  فرضش یپ

  رابطه و تعامل آن با  ی به بررس ، یجامعه اسلام کیدر  ی شناسکه با فرض کاربرد دانش روان معنا

تعامل    بحث فرض،    نیا  ر یو در غ  شود پرداخته می  ی(و اسلام  ی دانش شرع  کیعنوان  به)  فقه  از 

  ی برا  ییهانهیزم  رسدی. با در نظر گرفتن فرض مذکور، به نظر مدینمایدو، چندان موجّه نم  نیا

 : شودیدو وجود دارد که به اختصار به آنها اشاره م نیتعامل ا  امکان

است که    نیوجود دارد، ا  یشناسفقه و روان  انیکه م  یمشترک  یژگی. شباهت در موضوع: و۱

از   اهر چند    ،گرید  انیبه ب  .کنند یم  بحث  «انسان  یرفتارها»هر دو    ی به رفتارها  دونینوع نگاه 

  ی اگرچه رفتاره)  است  یشناسو روان  فقهوضوع مشترک  اما رفتار انسان، م،  انسان متفاوت است

  ی موضوع مشترک  از  ، هر دو یشناسفقه و رواندانش    ،نی. بنابرا( نباشد  علم   دونیانسان، تمام موضوع ا

 . کنند یبحث م «انسان یرفتارها»با عنوان 

است و در صدد   ی شد، فقه دانش زندگ اشاره تر پیش . شباهت در گستره و قلمرو: چنان که۲

دیگر  است؛ به  سراسر حیات  انسان در    یشرع  یدهایو نبا  دها یاحکام و با  انی کشف، استنباط و ب

  و   یفرد  ی،ابعاد وجودتمامی  و در    یمقاطع سنّ   یانسان در همه  یرفتارهاتمامی  فقه از    سخن،

ه  آوردیم   ان یسخن به موی    یاجتماع نزندگی    در   یارفتار و حادثه  چیو  فقه   ستیانسان  که 

اظهار نظر ننمای  درباره آن و حکم  دیآن  از سو  ی برای    ز ین  ی شناسروان  گر،ید  ی نداشته باشد. 

  ی برخ  ژهیوبه  ؛گستراندیم هیانسان سا  ی کاربرد آن بر سراسر زندگ  یطهیدارد و ح  یعیوس  یگستره

و نوع تحولات   یمراحل و مقاطع زندگکه تمامی    و رشد،   یل تحو  ی شناسروان  نظیرآن،    یهااز شاخه
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کاربرد  یدگی دامنهگستر رسدی. به نظر مدهدی قرار مخود  یانسان را موضوع بررس یو روان یبدن

 . د یبه شمار آآنها تعامل  یهانهیاز زم دیگر یکی تواندیم ،دودانش نیا

کاربرد.  ۳ به چشم    یشناسفقه و روان  انیکه م  یگریمشترک د   یژگیبودن: و  یاشتراک در 

  ی دهایو نبا دهایاحکام و با ای ازمجموعه فقه ، ییاز سو. بودن هر دودانش است ی، کاربردخوردمی

پوشاند؛  می  عملجامه    انسان مسلمان    حیاتدر طول    ینحواحکام آن بهکه تمامی    است  یزندگ

که   روست  یک  فقهاز  احکام  از  سو.  کنندیمیاد    «هیعمل  احکامعنوان»با    یفقها  از    ، گرید  یو 

انسان   ی زندگمتن دارد که در  ییو دستاوردها جینتا  ،یتجرب  یدانش کیعنوان  بهنیز   یشناسروان

؛  است  بشربخشیدن به حیات    بهبود  یی،هادانش   نیچن  یوجود  یو اصولاً فلسفه یابند  میکاربرد  

ا  ی و عمل  یکاربردخصلتی    ،به همین دلیل جمله  تواندیم  زین  یژگیو  نیدارند.    ی هانهیزم  یاز 

 . د یبه حساب آ علم دو نیمشترک ا

 شناسی روان با فقه تعاملات ـ ب

  ، چندان موجّه (شناسیروانعلم های فقهی در  داده  کاربرد  معنای به)شناسی تأثیر فقه در روان

تواند چنین تأثیری را در  دانشی تعبّدی و دستوری است، نمی  فقه که  زیرا نماید؛  نمی  و منطقی

تأثیر فقه    ، رسدمی  نظر  داشته باشد. به  ( که دانشی توصیفی و تجربی است )شناسی  روان   بر نوع 

بایدتأثیر  شناسی،  روان و  نباید  هاتجویزی  می  معنا  دینب   هاست؛و  فقه  از  تواند  که  دسته  آن 

  یا ) گیرداسلامی صورت می یدر یک جامعه « شناسیدانش روان»عنوان  حتت هایی را که  فعالیت

آنها فتوا   تجویز یا منع  نسبت به  و  اده، موضوع حکم خود قرار د(گرفت  خواهددر آینده صورت  

ها و رفتارهای پنهان و آشکار  فعالیت  ای ازمجموعهتجربی،  شناسی رواناز منظر  دیگر،  بیان    . بهدهد

جهت بهبود زندگی و   ، در مسیر فعالیت علمی خود، شناسان روانکه انسان کاربرد دارد  زندگی در

تواند به عنوان  میها و رفتارها،  فعالیت  دسته از   گیرند. اینکار میبه  ها را مندی بیشتر انسان، آنبهره

 نماید.   هار نظرآنها اظ  ی درباره  ،خاص خود  استنباطی  و فقه با شیوه گیرند  قرار  موضوع احکام فقهی
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شناسی، میزان تأثیرگذاری  های مختلف روانگستره وسیع و شاخه به با توجهباید دید اکنون 

تبیین مختصری از انواع احکام   ، بحثاین ورود به   از  پیش  . استبه چه صورت  ها فقه در این حیطه

ثانوی،    نظیر:اقسامی  به    ،گوناگونحیثیات  احکام فقهی از    نماید.فقهی ضروری می احکام اولی و 

احکام مولوی،  ارشادی و  اقسام،    و  ،و واقعی  ظاهری  احکام  این  میان  از  تکلیفی.  وضعی و  احکام 

بیشتری با    و هم خوانی  تناسبی آخر )وضعی و تکلیفی(، و دسته  ثانوی(و   ی اولی نخست )دسته

 :پردازیممیآنها و تبیین ریف  به تع  ، در ادامهروازاین ند؛دار پژوهش اینرویکرد 

مباح،  »   یپنج دستهو به  نموده  تکلیفِ مکلف را مشخص    که  هستند احکامی   «، احکام تکلیفی»

حرام و  مکروه  واجب،  پنجگانه(    « مستحب،  می)احکام  احکامی  «وضعی  احکام»شوند.  تقسیم   ،

امر و نهی  مستقیما  که    هستند فسادتکلیفی نمی شوند شامل  ،  ، ملکیت، زوجیت؛ مانند صحت، 

اولی».  نظایر آن   ، سببیت وشرطیت احکامی  «احکام  حالاتی    عروض  از  نظرصرف   که با  هستند، 

 که هستند، احکامی «احکام ثانوی»شود و بر موضوعات، بار می و حرج  عسر یا چون اضطرار، ضرر، 

)ر.ک: ملکی اصفهانی،   د نگرد، بر موضوعات بار میاستثنایی حالات گونهدر صورت بروز این دقیقا

 . (۲۳۵ـ۲۲8، ص ۱۳9۰

  حکم » ، از منظرشناسانروان یهاتیو فعال ی شناسروان یهاشاخه  یعمده ، ینگاه کل کی در

  ی الزام شرع یرهیاز دا هاند. به بیان دیگر، این فعالیتریگیقرار م ی مباحات شرع  رهیدر دا ،ی«اول

  رجحان   یاز دایره  زیو ن«(  حرمتیعنی »ترک آن    عدو چه در بُ  «وجوبیعنی»انجام آن    عدبُ  چه در)

انجام  )ا  یشرع از  یعنی»عم  ترک  «استحبابآن  یعنی  و  ازاینخارج    «( اهتکر»  آن    ، روهستند؛ 

اولیهفقه  ی نقد و بررسمجالی برای  چندان   احکام  این وجود، ندارد.    وجود  آنهای  ی  از    یبرخ  با 

ن  یشناسروان  یهاشاخه بسیارهعرص  ، شناسانروان  تیفعال  از  ییمحورها  زیو    ی برا  یمناسب  ی 

تعلیم  اظهارنظر فقه و اجتهاد ها و  شاخه  نیاترین  مهم.  دین آیبه حساب م  وتربیت( )از جمله فقه 

 : از اندعبارت اربه اختص ، محورها
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 یاو مشاوره  ینیبال یشناسروان ـ 1

از  نیا فقه  یبررس  یبرا  ی مستعدی عرصه  ، یشناس روان  شاخه  اظهار نظر  با    رای؛ زاست  ی و 

دو رشته    نیاصل ا»  هم  ،رونیازا  .افراد سروکار دارد   یو رفتار  ی و درمان مشکلات روان  صیتشخ

عملکرد و رفتار  متقابلا »، و  ان«و مشاور ینیبال شناسانروان ی و رفتارها هاتیفعال» هم  و ی«،علم

میو مراجعان آنها  مارانیب ، پرسشهای  نمونه  به عنوان   . ردیگ  قرار  یفقه  یموضوع بررس  تواند«، 

 فقهی متعددی قابل طرح است: 

  باشد  حادّ اریبس مار یب ؟ چنانچه وضعیتواجب است ، مطلقاًمارانیاسرار مراجعان و ب حفظ ایآ

  ا ب اسرار او راآیا محاز است   ، باشددیگر  با متخصصان  یفکرهم مندازی ن برای درمان،شناس و روان

  باشد و  دهیورز د یتأکش بر افشا نکردن اسرار ماریاگر ب ژهیوبه) ؟ همکاران خویش در میان بگذارد

د بشناسند.(  ماریبنیز    گریمتخصصان  بیابی  ریشهاگر    را  مستلزم ماریمشکلات  شدن    فاش  ، 

آیا    اشخاصاسرار باشد،  بروانثالث  از  دارد  آنا  ماریشناس حق  اسرار  و   نبخواهد  کند؟  فاش  را 

  ز یشناس جاروانآیا استماع آنها برای ، داوطلبانه اسرار دیگران را بازگو کند ماریاگر خود بمتقابلاً، 

مشخص هویت قاتل و  هدیگرد یکشف راز قتلمنجر به  ،ماریکه طرح مشکلات ب یاست؟ در موارد

قرار دهد؟   سیپل مراجع قضایی و   اری در اخت را اطلاعاتمجاز )یا مکلف( ایت شناس  روانآیا  ، شود

پرونده هایی تا کجاست؟    نیچن دربا مراجع قانونی  شناس  روان  حدود مجاز همکاری اطلاعاتیاصولاً

باشد،    تی ی حکومطبقه بندی شده  اطلاعات  ای  فاش ساختن اسرارو نهایتا، اگر درمان بیمار در گرو  

 ، یا حتی واجب است؟ زیمراجعه کننده جا ایآنها برشای فا ایآ

 ی نیبال یشناسروان  شاخه ـ 2

ی، در  روان  . مشکلاتافراد سروکار دارد ی رواناختلات معالجه و درمان   با ، مستقیماًشاخه نیا 

امنودنب  حادّ   صورت روان  یروح  تی،  از  سلب کرده  فرد را    یو  م  یزندگو آرامش را  ستانند؛  یاو 

از    ی و شرع  یانسان  فیانجام وظای فرد و سلب امکان  معنو  اتیحبه خطر افتادن    ،پیامد این امر
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را ایفا  انسان   یروان  اریو مدد  ی آلام روح یدهندهنی تسک  نقش ،ی در اینجان یبال یشناس. روانستاو

  ی برا  ژهیوبه)شاخه از دانش    ن یا  در  لیتحص  یی«وجوب کفا»بحث    طرح  ،بر این اساس.  کندمی

روانی(  درمان حادّ  بودگزاف    سخنی  ،اخلالات  باب  همان.  نخواهد  در  بحث  این  که  علم  گونه 

روان بر  سلامت   و تقدم  ی مسائل روان  بنیادین تیاهماست، با عنایت به مطرح  ی)جسمانی( پزشک

  در خصوص روان شناسی،  اییمبحث فقه  نیچن طرح در بسیاری از شئون حیات،  ، جسم سلامت

 . یابدمضاعفی می تیاولو

به   مهمی نیز متوجه شخص»مراجعه کننده )بیمار(« است:  فقهی  از سوی دیگر، پرسشهای 

شناس  را با روانخویش   یزندگ یمشکلات خصوصشرعاً مجاز است تمامی  ماریب  ایآ عنوان نمونه،

ی است که ضرورت درمان اقتضا حادّ اریمشکلات بس  به طرح  مجازیا تنها   رد؟بگذا انی در م ینیبال

حاصل  نان یمشاور اطمامانت داری و راز داری از  پیش از مراجعه، لازم است  بر بیمار ایآکند؟  می

  ، رازدارو    شناس متعهدروانمراجعه به    ا یشناس، آدو روان  ی علمسطح    یدر صورت تساو  نماید؟

به  مجازند  مراجعان    ، آیاتیّ جنسمرتبط با    یمسائل خصوص  خصوص  ؟ دریابدشرعی می  ضرورت

به وی مراجعه  ،جنسدر دسترس بودن مشاور همدر صورت  ای ،کنند مراجعه جنسغیر هم مشاور

چنانچه  ؟متعین است فرد  و در نهایت،  اسرار    ،طرح مشکلات  افشای  با  گره خورده   گرانیدقهراً 

 ؟ ستباشد، حدود جواز طرح این مشکلات تا کجا

 شناسی تربیتی ـ روان 3

  هاى یافته  که  است  شناسى روان  علم  از  اىشاخه  پرورشى«،  شناسى»روان  یا  تربیتى   شناسى روان

  ی مطالعه علم  تربیتى،   شناسى روان در واقع،  . دهدمى قرار معلمان و مربیان  خدمت  در  را  علم این

  . ، فصل اول(۱۴۰۰است )ر.ک: سیف،  وتربیت تعلیم  مسائل  با ارتباط  در افراد هاىاندیشه و اعمال

وتربیت« دارد؛ از  که از نام این دانش هویداست، موضوع آن ارتباط مستقیمی با »فقه تعلیمچنان

می رو  »تربیتاین  مقام  در  مربی  از  )اعم  مکلفان  افعال  بر  مقام  توان  در  متربی  و  کننده« 

 شونده«(، احکام خمسه را بار نمود. »تربیت



 

7۳ 

 

تعل
قه 

ت ف
سبا

منا
می

رب
وت

 تی
وان 

و ر
لاق 

اخ
ش 

دان
با 

اس
شن

 ی

 روانشناسی مرضی  ـ4

  دهد یم  لیرا تشک  ینیبال یشناسو روان ی پزشکروان یاصل یهاهیاز پا یکدانشی، یشاخه  نیا

روان شناسی مرضی و    ها، حکم اصل اهتمام به همانند آن دانش  (.۱۱، ص۱،ج ۱۳98)دادستان،  

درمان مشکلات زیرا    ؛ردیگ  قرار   یفقه  یهایموضوع بررس  تواندیم  ،در آن  قیو تحق  لیتحص  ضرورت

روان  و دقیقآشنا  بدون  انسان  یاختلالات  تشخ  یی  و  آنها  ا  ص یبا    اساساً   مشکلات،  نیدرست 

نمود که آ  نیا  توانیمرو،  ازاین.  ستین  ریپذامکان   ن یا  و پژوهش در  لیتحص  ایمسئله را مطرح 

،  فرد یسلامت روان یابیو بازروبرو هستیم حادّ  اریبس ی هایماریببا  که  یدر موارد ژهیوبه) عرصه 

 به  با توجه  نیبر اافزون    ؟گردد یا خیرمی  یی«کفا  جوبو»  مشمول  ،است(منوط به آن    مستقیما

مرضروان  نکهیا پاره  ،یشناس  بررس  یادر  تشخ  قیدق  یموارد، جهت  و    ، آن  حیصح  صیمشکل 

بخش  در  )  گفتهشیاز مسائل پ  ی برخ  ، ابدی  ی آگاه  ماریب  یاطلاعات خصوص  ی است از برخگزیر  نا

 زانیتا چه م یشناس مرضروان به عنوان نمونه:است.  طرح  قابلروان شناسی بالینی( در اینجا نیز 

، فرد  یجواز ورود به مسائل خصوصآیا  ؟  ورود کند ماریب  یخصوص  یزندگشرعاً مجاز است به حریم 

  متقابلاً،  است؟  یخاص  مسائلمحدود به موارد و  تنها   ا ی،  شودمی  مار یب  ی مشکلات روان  شامل تمامی 

نزد روان شناس  را  ماریب  ای خود یخصوص سائلمند  مجاز  زانیتا چه م ی، و انیاطراف ای ماریخود ب

 ند؟یطرح نما

 اسی آزمایشیشنـ روان 5

  پردازد یم یشگاهیآزما  ی هاتیموقع  در  یروان  یندهاایرفتار و فر  یبه بررس  دانشی،  یشاخه  نیا

  در   شناسروان  یعمل  یمداخله  ،رشته  نیا  ی. ازآنجاکه محور اصل(۲۱، ص  ۱۳8۰)ر.ک: ایروانی،  

 یعمل به صورت (موجود زنده   یو به طور کل)انسان   در آن، انسان است و یروان یندهاایرفتار و فر

م  شیماآز   مورد متعددی  هانهیزم،  ردیگیقرار  فقه  یبرای  مسائل  بررس  یطرح  عمیق  هایو  ی 

هر نوع  انجام    ا یآ، پرسشهای فقهی زیر قابل طرح است:  نمونه  ی برا  . دارد  وجود  ی در آن اجتهاد

توجهروا  ییهاشیآزماتنها  ای،  شرعاً مجاز است  واناتیح  ی رو  بر  یشیآزما قابل  منافع  ی  ست که 
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  ( گوشت  گوشت و حراممثلاً حلال  )  واناتیح  انیمدر این زمینه،   ای؟ آبرای انسان در بر داشته باشند

دارد وجود  فقهی  انسان،    ؟  تفاوت  خصوص  م  ایآدر  انسان  عنوان    تواندیاصولاً   ابزار  کیبه 

در    ی« کرامت انسان»  صراحت  با   یی هاتیفعالچنین    ا یآ  رد؟یقرار گ  شیآزما  دمور  ی« شگاهیآزما»

  ی و او در حالت  گردد  یآزمودن   اریاخت  سلب  موجب  ،شیآزما  فرایند  که  یدر موارد  ست؟یتعارض ن

مجاز به انجام   شرعاً  گرشیآزما  آیا  ،فاش سازد را  یاطلاعات  ایرا بروز دهد  یی رفتارها ی،اریراختیغ

 رد،یفرد در معرض خطر قرار گ ی روان سلامت ،شیبر اثر آزماچنان چه  است؟  ییهاشیآزما نیچن

  ی استانل»اطاعت    معروف  شیآزمافقهی    حکم  )به عنوان مثال،است؟    زیجا  شیآزما  آیا نفس آن 

که    یشیآزما  (۴7ـ۴6و    ۳۴ـ۳۲، ص۱، ج ۱۳79  گران،ی)ر.ک: کارل هافمن و د  «چیست؟لگرامیم

انجام گرفت و در آن،   از مراجع قدرت  شخص ثر بر اطاعت ؤم  یشناختروان  عوامل یبا هدف بررس

  ی صدمات روان یدچار برخ  ،شیآزما از گرفت و پس قرار ی)ظاهری(کیفرد در معرض شوک الکتر

 گردید(.

  ش یو هدف آزمااجرا    یرا از نحوه  ی آزمودنکه  لازم است    گرشیآزماو در نهایت، آیا شرعاً بر  

  ی حائز اهمیت است در موارد  ژهیوبهاین مسئله    د؟یجلب نما  را  یوصریح    تیمطلع سازد و رضا

 جینتاصحت  از نانیعدم اطم ، جهیو در نت ی واقعی گردیدهرفتارهابروز  سبب عدم فرد،  یکه آگاه

 داشت. خواهد را در پی  شیآزما

 شناسی روان قلمروی توسعه و فقه ـ ج

تأثیرافزون   فقه  تجویزی )  بر  تجویز(  و    ش تواند در گسترفقه میدانش  شناسی،  روان  برمنع 

شناسی  جدیدی با عنوان »روان یشاخه ساز تأسیسبوده و زمینه رگذانیز اثر شناسیروانی دامنه

  ی تا ختشنا مطالعات روان یعهتوسانگونه که با بسط و هم ، . توضیح آنکهدر این علم گردد« فقاهت

امروز،   متعددی  شاخهبه  شناسی  رشد،    شناسیرواننظیر    های  روانروان    دین   شناسیمرضی، 

شناسی  وانی »رشاخهبستر ایجاد  تواند ، فقه نیز میاندآمدهپدید  شناسی تبلیغاتو روان (مذهب )

 آورد. فراهم دل این دانش فقاهت« را در 
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،  مدارنه   شریعت  ییک رفتار ویژه  عنوان»عملیات اجتهاد و فقاهت« به  ی نوین، در این شاخه

تر در این پیشفی که  تعری  ویژه بابهاین امر،    .قرار گیردعلمی    تواند موضوع مطالعه و بررسی  می

  (، »مطالعه رفتار« و »فرایندهای روانی« بود  محور دو   مبتنی بر  که)ارائه شد   شناسیاز رواننوشتار  

واجد هر دواجتهاد، هم  زیرا  کاملی دارد؛تناسب و همخوانی   از یکزمان  اجتهاد جنبه است.    سو، 

از آن با    ،در آثار فقهی و اصولی اسلامی  ست کهرواز این  ؛ رفتاری دارد  ییک رفتار است و جنبه

طبق چراکه  ؛ استروانی و ذهنی  ی . از سوی دیگر، واجد جنبهشودتعبیر »عملیة الاجتهاد« یاد می

ثابت    ،حالت و صفت پایدار  نیز،  «»ملکه  . است  «ملکه»  ی، اجتهاد نوععلمای اصولتعریف فقها و  

را مورد   یفقهی نوظهور  یتواند هر مسئلهمی  آنمدد  ذهنی و درونی در فرد مجتهد است که به  

قرار   ارائه نماید  را  استنباطی، حکم شرعی آن  ایشیوه   او بداده  کاوش  ملکی    استخراج و  )ر.ک: 

 .(۳9ـ۳۴، ص ۱۳9۰اصفهانی، 

 نتیجه 

ی روش شناسی علوم، شناسایی مناسبات و تعاملات  یکی از مطالعات متداول و ضروری در حوزه

اینیر دانشهر علم با سا انجام  گونه بررسیهای مرتبط است. معمولاً  تطبیقی به دو شیوه  های 

و  شباهت پذیرد: نخست، بررسی  می از طریق مقایسهتفاوتها  ثمانیه« در راستای  ها  ی »رئوس 

دو علم با هدف شناخت    یهمقایسنامند(؛ و دوم،  یابی)که آن را »نسبت سنجی علوم« میتناسب

می  متقابل    اتتأثیر تعبیر  علوم«  سنجی  »رابطه  به  آن  از  )که  یکدیگر  بر  برای  شود(.  آنها 

تعاملات و روابط، ابتدا    ،دو علم   دقیق میان  سنجی نسبت تمایز پیش از ورود به بحث  باید وجوه 

با  آنها   میان آنها  پیوند  تفکیک، شناخت رابطه و  این  پرتو  تا در  یکدیگر به دقت واکاوی شود  از 

 ر گردد.  وضوح بیشتری میس

تحلیلی، پس از تبیین اجمالی چیستی سه   در این تحقیق، با بهره گیری از روش توصیفی ـ 

شناسی«، بر اشتراکات مفهومی و کاربستی آنها  وتربیت«، »علم اخلاق« و »رواندانش »فقه تعلیم
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دانش    تاکید شد. همچنین با بررسی برخی از مسائل جاری، انواع مناسبات و تعاملات میان این سه

فی چالشی  مسائل  و  کارکردی  مفهومی،  روابط  از  مصادیقی  و  گردید  شد.  ماتحلیل  ارائه  بین 

موجب گردیده    ،ختیشناروانهای  های اخلاقی و یافتهنیازمندی روزافزون انسان معاصر به آموزه

تعلیم »فقه  که  )بهاست  هنجاروتربیت«  و  حکم  صدور  متولی  تربیت  عنوان  ساحت  در  گذاری 

تنگاتنگی با دانش اخلاق و روانمکل شناسی  فان(، در موضوعات و  نظام مسائل خویش، روابط 

نماید.   چشمگبرقرار  روان  ریتوسعه  و  به  اخلاق  نسبت  آنها  حداکثری  دربرگیرندگی  و  شناسی 

انسانجنبه رفتاری  گوناگون  مشاهده  یرفتارها  خواه)  های  قابل  و  خواه    ،محسوس  رفتارهای  و 

(، سبب شده است که »فرایندهای ذهنی و روانی انسان« در هر سه دانش،  مشاهدهبلرقایپنهان و غ

گیری ی اصلی را برای شکلمحور اصلی بحث قرار گیرد. همین اشتراک موضوعی، بستر و زمینه

فراهم آورده است؛ تعاملات عمیق و چند جانبه میان آنها  که خود موجبِ    یتعاملات   مناسبات و 

  ده یگرد  یشناساخلاق و روان  یدر عرصه  ینیگوناگون و نو  یهاگشتنِ شاخه  داریو پد  ریتکث  ش،یزا

 همچنان ادامه دارد.  یروندِ تکامل  نیو ا
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1404 بهار و تابستان –دوم  شماره    -سال دوم 
 

 م تدر قلآ  کل   ی ت یمع  ا  ژتوو یمؤ ف  وی

 1حاتمی ابراهیم 

 چکیده 
و   صالح  عمل  ایمان،  میان  هماهنگ  و  پیچی ه  تعامل  حاصل  کریم،  قرین  در  مؤمنان  مامعه  ه یت 

 یری  یاب . ایت پژوهش با بهرهمس  لیت امتماعی است که در قال  مآه م »حیات مؤمنا ه« ظه ر و بروز می 

های کلی ی  مؤلآه  از روش ترلیل مرت ای کیآی و مرامعه مست یم به ییات مرتاط قرین، به واکاوی و تاییت 

ده  که ه یت قری ی مامعه مؤمنان بر  ها   ان میپردازد.  تایج بررسیدهن ه ه یت مامعه ایما ی می شکل

 پنج رکت بنیادیت است ار است   

   .ش دعن ان مر ر اصلی ایمان و زیربنای التزام عملی شناخته می  خست، خ اباوری که به

 .هایی چ ن ت  ا، ص اقت و صار است  رایی که ماتنی بر ارزش دوم، فضیلت 

 عن ان شاخصه تمایز مؤمنان راستیت  س م، ت  ام اری به

   . یردپذیری مت ابل شکل می چهارم، ا سجام امتماعی که بر اسا  وح ت امت و مس  لیت 

ده . ایت یزادا ه که م هره ایمان ی اها ه و تعه  اخلاقی را ت کیل می  پذیریپنجم، اختیار و مس  لیت

یور    مر ر برای مامعه مؤمت فراهم می ها در تعامل تنگاتنگ با یک یگر، ساختاری پای ار، پ یا و ع التمؤلآه

رضه کن  و هم الگ یی الهی برای تعالی و پی رفت ب ری عکه هم در برابر ا ررافات داخلی م اومت می 

تر ه یت دینی و  ای   یت و مامع برای فهم عمیق  مای . ایت مطالعه با ارائه م ل ه یتی قری ی، زمینهمی

 .کن کارکردهای امتماعی ین در م امع اسلامی فراهم می 

 ه یت، مامعه ایما ی، قرین کریم. کلیدواژگان:

 
مام خم ی اسلام  تیاخلاق و ترب ی تخصص هی: حوزه علمی اسلام تیاخلاق و ترب ۳طلبه سطح 1  (، مشهد.) ی نیا

 ۱۲/۰۴/۱۴۰۴:  رشیپذ ختاری    ۱۲/۱۰/۱۴۰۳:  افتیدر خیتار
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 مقدمه 

تریت مآاهیم در  ظام فکری اسلام، مایگاهی عن ان یکی از اساسی ه یت مامعه مؤمنان در قرین کریم به 

؛ سروش مرلاتی،  22ص ،1۳87شناسی دینی دارد )مطهری،  های عل م اسلامی و مامعه مر ری در پژوهش

عن ان  یرویی ایت ه یت، بر پایه مآه می مامع از »حیات مؤمنا ه« است ار است که در ین، ایمان به (. 1۳۹2

های فردی و امتماعی در مهت کس  رضایت بلکه مررکی برای کنش بخش،  ه صرفاً باوری  ظری، حیات

)قرین، س ره ا آال   الهی عمل می  طااطاایی،  4-2کن   اعمال (.  1۳5، ص۹ج  ،ق1417؛  چارچ  ،  ایت  در 

یاب  و مامعه مؤمنان را به عن ان تجلی عینی ایمان، در تمام ابعاد ز   ی فردی و ممعی مریان می صالح به

 .(25۹، ص 1ج  ،؛ علامه طااطاایی، همان257ده  )قرین، س ره ب ره   های الهی س ق میس ی تر ق ارزش

بنیاد ت حی  و التزام عملی به ارزشبر اسا  یم زه های دینی شکل های قری ی، ه یت ایت مامعه بر 

ه یت   ق(. ایت140۹؛ رشاد، 71/کن  )قرین، س ره ت بهعن ان »مامعه صالح« تعریف می یرد و ین را بهمی

ای است که در تعامل دینامیک با یک یگر، ساختاری منسجم  های به هم پی ستهچن بعُ ی، مت کل از مؤلآه 

ت ان به ایمان م ترک به خ او  ، پیاماران و معاد )قرین،  ها مییور  . از ممله ایت مؤلآه و پای ار را پ ی  می

، التزام به امر به معروف  (56، پایان ی به فرایض دینی  ظیر  ماز و زکات )قرین، س ره   ر  (285/س ره ب ره

، و  (10/، ت  یت روحیه برادری و همکاری )قرین، س ره حجرات(104/عمران و  هی از منکر )قرین، س ره یل 

 .(1۳/؛ س ره حجرات8/پاس اری از ع الت و ت  ا اشاره کرد )قرین، س ره مائ ه 

  رو  در بلکه ش د، می تعریف فردی باورهای اسا  بر صرفاً ه یت ایت که است ین اهمیت حائز کته 

ها ب ون دیگری   ق هر یک از ایت مؤلآهتر  که  ای   هبه   است؛  امتماعی  پذیریمس  لیت  و  ممعی  رفتار

 .(1827، ص ۳ج/ق1412 اقص و  اکاریم  خ اه  ب د )سی  قط ، 

ا تمرکز بر پنج رکت اساسی ه یت مامعه مؤمنان در قرین کریم، به بررسی در ایت راستا، پژوهش حاضر ب

 :پردازدها میترلیلی ایت مؤلآه 

عن ان عنصر بنیادیت و قل  تپن ه ایمان، که مانای روابط دینی و التزام  به  دابیمری . 1

 .(52، ص1ج ،؛ علامه طااطاایی، همان2/ده  )قرین، س ره ب رهبه احکام الهی را ت کیل می 
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به مثابه پایه ه یت اخلاقی مامعه، که بر ت  ا، ص اقت، صار، فروتنی و ت کل است ار    گلات ف   ژ  . 2

 .(257، ص 15ج ، ق142۳؛ مکارم شیرازی، 1۳2/؛ طه8۳/است )قرین، س ره قصص

عن ان سپر معن ی در برابر  ناه و معیار ت خیص مؤمنان راستیت )قرین، س ره  به تقوامداری . 3

 .(2/ه؛ ب ر1۳/حجرات

ماتنی بر امت واح ه و مس  لیت مت ابل، که وح ت و همگرایی مامعه را تضمیت   ا  جین ا ت یع  . 4

 .ق(1410؛ ص ر، 10۳/عمران ؛ یل52/کن  )قرین، س ره مؤمن ن می

که بر اختیار ا سان در پذیرش ی اها ه ایمان و تعه  اخلاقی تأکی  دارد   ا تخیب آ اد م م ئوم   . 5

 .(11؛ رع   2۹)قرین، س ره کهف  

با بهره   تی ا با اتکا به    ،یلیترلهی آیت ص  کردی و رو   ف ک  ی محتوا  ل تح از روش    یری پژوهش  و 

  ت ییمامعه مؤمنان استخراج و تا ت ی مامع از ه   ییتا الگ  ک ش ی م  ،یاصل یهامثابه داده به می قرین کر اتی ی

  م یو مآاه  ردی یمنسجم م رد مطالعه قرار م  یی  ظام معنا  کی عن ان  چارچ  ، متت قرین به  تی کن . در ا

ه از   یری پذت یو مس  ل یت  ا، ع الت، ا سجام امتماع مان،ی مؤمنان ه ما ن  ا  یممع تی مرتاط با ه  ی یکل

 .ش   ی م  لیاستخراج و ترل اتی دل ی

 یی معنا  ی الگ ها یو بررس یا یمت ن وح یمعا  قیعم ریکاررفته، بر تآسبه یآیک یمرت ا لیترل روش

مامعه    یتی از ساختار ه   یریمن  و تآسبه درک  ظام   یابیروش، دست  تی است ار است. ه ف از ا  یمتندرون

 ت ا  ی است، بلکه م  اومم یدرو  یهادر برابر چالش تنهاکه  ه یاست؛ ساختار می مؤمنان از منظر قرین کر

 ت،ی مطرح ش د. در  ها ی و اخلاق ینی د ی ب ر در بستر ز    ی و ممع یفرد یتعال ی برا یاله  ییعن ان الگ به

پ  تی ا است که ه   تی ا  تییتا  یمطالعه در  ا  یایمؤمنان، ترک  یقری   تی  کته  از  اخلاق و   مان،ی هماهنگ 

 یاست )م اد  یاله  یهاو عادلا ه در پرت  ارزش  من ه ف  یاتیین، تر ق ح  تی است که غا  یامتماع  تیمس  ل

 (. 56ص  ،1۳88 ،ییمل
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 تحقیق پیشینه

های ه یت مامعه ایما ی در قرین کریم های    ا   ی با ه ف تاییت مؤلآههای اخیر، پژوهشدر سال

اسمعیلی  ممله،  از  است.  ش ه  سعا جام  و  سربی ه  )ی یزاده،  م اله (  1۳۹۹فاضل  عن ان  در  با  تاییت  ای 

ترلیلی، سه سطح ، با روشی ت صیآیهای مؤ ر در پی    افراد به مامعه ایما ی از منظر قرین کریمویژ ی

هایی همچ ن ایمان به خ ا و معاد، ت  ا، بین ی،  رای ی و کن ی ه یت ایما ی را بررسی کرده و مؤلآه

در  (  1۳۹5ا  . همچنیت، ق یمی )ت اوم پی    مؤمنان با مامعه ایما ی مؤ ر دا ستهت کل و عمل صالح را در 

های مامعه ایما ی و شی ه رفتاری ی ان با مؤمنان و کافران شاخصه ارش  خ د با عن ان  امه کارشناسیپایان

ییات و روایات قرین، شاخصاز دی  اه  ییات  استناد به  با  عه ،  ،  ورزی و  ع الت هایی چ ن صار، وفای به 

عن ان   ا همس  لیت  است. در همیت راستا، صادقی  پذیری را به  مؤمنان ترلیل کرده  های ه یت ممعی 

، ه یت دینی شناسی در قرین کریمهای  ظری مامعهبنیاندر م اله  (  1۳۹۳امینی، طال ا ی و ف یه ایما ی )

های   رایی و ع الت امتماعی را از پایها  نساختاری تاییت کرده و عناصری چ ن  ظم، قرا از منظر امتماعی 

دا ستهشکل ایما ی  مامعه  طااطاایی دهن ه  همچنیت،  )ا  .  عن ان  (  1401 ژاد  با  پژوه ی   یری شکل در 

شناختی ه یت ایما ی ما ن  ت کل،  یایش و معنابخ ی را در  های روان، مؤلآه گرش ایما ی در قرین کریم

 .بررسی کرده است های تک یت  گرشچارچ    ظریه 

پژوهش دیگر،  س ی  امتماعی از  رویکرد  با  تأکی  هایی  ایما ی  مامعه  ا سجام  سازوکارهای  بر  تعاملی 

، عنصر »ت اصی« را رکت ت اصی به حق و   ش ین در تر ق مامعه ایما یدر م اله  (  1401ا  . مرادی )کرده

م  م،  اصر الهی  ادامه ایت مریان، م یری پذیری مؤمنان دا سته است. دراصلی پ یایی، وح ت و مس  لیت 

ا   ،   ان داده یری مامعه ایما یهای  هادهای ماتنی بر ایمان در شکلچالشبا ترلیل ( 140۳و حسینی )

فرهنگی می یور  . در که  هادهای دینی و  فراهم  مؤمنان را  یا تضعیف ه یت ممعی  ت ا ن  بستر تر ق 

های ه یت مامعه ایما ی در قرین کریم از سط ح فردی ده  که مؤلآههای پی یت   ان میمجم ع، یافته

حال، هن ز پژوه ی   یر  ؛ باایتا   و ابعاد بین ی، عاطآی، رفتاری و ساختاری را دربرمیتا  هادی  سترده

 ص رتی  ظری تلآی ی )قری ی، امتماعی و تربیتی( بررسی کن ، به ها را در یک منظ مهمامع که ایت مؤلآه 

 .منسجم ارائه    ه است 
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از   یری است   خست، بهره  یدر دو مر ر اساس  تی یپژوهش حاضر  سات به مطالعات پ  زی تما  ومه

 یمآه م     یو پ  یساختار درو   لیبه ترل  م،یارائه صرف فهرست مآاه  یماکه به  یآیک  یمرت ا  لیروش ترل

کل منسجم و    ک ی عن ان  به  یما ی مامعه ا  تی و دوم، تمرکز بر ه   پردازد؛یم  یما ی ا  تی عناصر ه   انیم

و ا تخا  یزادا ه،    ی ا سجام امتماع  ،یت  ام ار  ،یی رالت یفض  ،یچ ن خ اباور  ییهابر مؤلآه    یمن ، با تأک ظام

 ا  .قرار  رفته  یم رد بررس یو ا سجام مآه م یلیساختار تآص تیکمتر با چن تی یپ یهاکه در پژوهش

 هوم شناسیمف 

 هویت

-مامعه  ،یشناسچ ن روان   یمختلآ  یهااست که در ح زه   یدر عل م ا سا   تی ادیبن  میاز ممله مآاه  تی ه 

عن ان احسا  به یفرد تی ه  ،یشناختم رد ت مه قرار  رفته است. از منظر روان  اتیفلسآه و اله ،یشناس

  ی کپارچگی و مآه مِ »  تمطرح ش ه اس   کس نی ار  کی ت سط ار   یز     ی هاخ د در دوره  یِکپارچگی و    ی اری پا

 ،یعلاوه بر وم ه فرد(.  Erikson, 1950)دارد    یمر ر  گاهیاو ما  ٔ  هی  آ « در  ظر  تِی خ د / ه 

از خ دِ فرد   ییهابخش ده ی   ان م یامتماع  ت ی ه  یۀهست   ظر زی  یو فرهنگ یابعاد ممع یدارا تی ه 

    اه ی د تی و ا ش دیم ی اش (ingroup/outgroup) یامتماع یهایبن ها و دستهدر  روه تی از عض 

  ت یهمچن (. Tajfel & Turner, 1979/1986است )  افتهی تامآل و تر ر ت سعه  یدر ی ار هنر ژهی وبه

-یخی تار  ین های و »معل لِ« فرا  ی آتما   ین ی را فری  یفرهنگ  تِی است ارت هال ه  ،یدر مطالعات فرهنگ

ها و  بلکه در بستر  آتمان  ستن ی   کپارچهی  ابت و    یفرهنگ  یها تی که ه   یمعن  تی به ا  دا  ؛یم  ی آتما 

 (. Hall, 1996/2011) ر  یو متغ ر  ی ی مناساات ق رت شکل م

از منظر دینی و به ویژه در  ظام فکری اسلام، ه یت به عن ان بازتابی از وم د معن ی و اخلاقی فرد و  

های ظاهری و امتماعی  ( در ی ار خ د، ه یت را فراتر از ویژ ی 1۳7۹ش د. شهی  مطهری )تعریف میمامعه 

کن  که در پرت   دا   و ین را شامل »خ دی اهی« و »شناخت رابطه فرد با خ او   و خلق« معرفی میمی

اخلاق شکل می  و ایمان و  عمل  باور،  از  مؤمنا ه ترکیای  عاارت دیگر، ه یت  تعلق به     یرد. به  احسا  

 .(125ص   ،1۳7۹ده  )مطهری،  های الهی است که فرد را در مسیر تر ق ه ف والای ا سان قرار می ارزش
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ای از باورهای بنیادی، اص ل اخلاقی و وظایف عملی  (  یز ه یت را مجم عه1۳۹0علامه مصااح یزدی )

کن . از  ظر او، ه یت دینی، یت می اش را تعیدا   که شخص بر اسا  ین خ د را تعریف و مهت ز   یمی

میان »ت حی « و »عمل صالح« شکل می پی     است که در پی  یک ه یتی  عن ان   یرد و  ه صرفاً به 

شناسنامه فردی، بلکه به عن ان بنیا ی برای رفتار و ساک ز   ی معن ی و امتماعی است )مصااح یزدی، 

1۳۹0). 

مامع مطرح ش ه است که شامل ابعاد اعت ادی )ایمان به خ ا،   ایبنابرایت، ه یت در قرین کریم به    ه 

پیاماران و معاد(، اخلاقی )ت  ا، ص اقت، صار( و رفتاری )عمل صالح و مس  لیت امتماعی( است. به عن ان  

  س ره حجرات یم ه است  »قُلْ هُ َ اللَّهُ أحََ ٌ«، ه یت مؤمت بر اسا  ت حی  بنیاد  هاده ش ه  28مثال، در ییه 

حجرات  کریم،  )قرین  است  یم ه  امتماعی  تعاون  و  صالح  عمل  بر  تأکی   دیگر  ییات  در  و  یل 28/است  ؛ 

 .(10۳/عمران 

 ایمانی  جامعه

می  اطلاق  افراد  از  به  روهی  ایما ی  و  مامعه  پیاماران  خ او  ،  به  ایمان م ترک  سایه  در  که  ش د 

رچ   معیارهای اخلاقی و عملی قرین کریم های دینی، وح ت و هماستگی خ د را حآظ کرده و در چا یم زه

تعامل می  عملی به ارزشبه رفتار و  التزام  و  اص ل ت حی ی  پایه  ایت مامعه، بر  های دینی شکل پرداز  . 

 .(120ص  ، 1۳85 رفته و به عن ان الگ یی از »امت واح ه« در قرین معرفی ش ه است )طااطاایی، 

دا   که اعضای ین علاوه بر ایمان، در عمل به احکام و  می ای( مامعه ایما ی را مامعه1۳7۹مطهری )

ورزی، ت  ا و برادری  هایی همچ ن همکاری، ع الت های دینی پایان    و در تعاملات امتماعی، ویژ ی ارزش

یک مامعه اعت ادی، بلکه مامعهکنن . وی تأکی  میرا رعایت می ای عملی کن  که مامعه ایما ی  ه ف ط 

 .(220ص  ،1۳7۹کن  )مطهری، های فردی و امتماعی د اال میایمان را در عرصه   است که تر ق

( طااطاایی  »مامعه1۳85علامه  کتا   در  »بستر  (  عن ان  به  را  ایما ی  مامعه  قرین«  و  دیت  شناسی 

های قرین، ساختاری پای ار و  کن  که از طریق یم زه های دینی و اخلاقی« تعریف می امتماعی تر ق ارزش 
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ایما ی وام  ویژ ی   پ یا مامعه  از مستضعآان، دارد.  حمایت  منکر،  از  معروف و  هی  هایی همچ ن امر به 

 .(1۳5ص  ،1۳85رعایت ع الت امتماعی و حآظ ا سجام و وح ت است )طااطاایی، 

های متع د و اساسی است که در ییاتی ما ن  س ره یل از منظر قرین کریم، مامعه ایما ی دارای ویژ ی

ای که ایمان و عمل صالح را در کنار هم  ( بیان ش ه است. مامعه10-۹( و حجرات )ییات 10۳)ییه عمران 

ش د که هم اره در مسیر تر ق ع الت، ت  ا و هماستگی حرکت  دارد، به عن ان »مامعه صالح« شناخته می 

یزاد و مس  لیت می ا تخا   مامعه،  مکن . به علاوه، ایت  اعضایش را به رسمیت  تأکی  یپذیری  شناس  و 

 .(10-۹/؛ حجرات10۳/کن  که ایمان ح ی ی بای  از سر اختیار و ی اهی باش  )قرین کریم، یل عمران می

 صالح  عمل و ایمان سایه  در زندگی  مؤمنانه: زیست

زیست مؤمنا ه به ساکی از ز   ی اشاره دارد که بر پایه ایمان عمیق به خ او   و التزام به عمل صالح  

یک باور ذهنی  یست، بلکه  در   تمام ابعاد فردی و امتماعی است ار است. در ایت   ع زیست، ایمان صرفاً 

م اری و تلاش در پذیری، اخلاق ده  و او را به مس  لیت  یرویی حیاتی است که رفتار ا سان را مهت می 

 یز  م د عینی ایمان  (. عمل صالح1۳62؛ طااطاایی، ۹7/ده  )قرین کریم،  رلمسیر رضای الهی س ق می 

دینی ا جام ش د.  هایارزشدر ز   ی روزمره است؛ یعنی هر   ه رفتار  یک  که با  یت الهی و در چارچ    

دو رکت اساسی، ه یت    عن ان به ای است که در ین ایمان و عمل صالح  در مجم ع، زیست مؤمنا ه ز   ی 

؛ ۳0/فکه 25/ش    )قرین کریم، ب رهوی منجر می دهن  و به سعادت د ی ی و اخرفرد و مامعه را شکل می 

 .(1۳77مکارم شیرازی، 

های ه یت مامعه ایما ی در قرین کریم  یز در راستای همیت دو عنصرِ ایمان ایت معنا، مؤلآه بهبات مه

الهی بنا  هایارزشای است که بر پایه ت حی  و التزام به  ش   . مامعه ایما ی مامعهو عمل صالح تعریف می 

(،  1۳62؛ طااطاایی،  1۹/ح ی هایی چ ن ایمان م ترک به خ ا، پیامار و قیامت )قرین کریم،  ش ه و با ویژ ی

ت به )قرین کریم،  اقامه  ماز و زکات  مکارم شیرازی،  71/پایان ی به   ازمنکر هیو    معروفامربه(،  1۳77؛ 

طااطاایی،  104/عمرانیل)قرین کریم،   )قرین کریم، حجرات 1۳62؛  مؤمنان  میان  تعاون  ؛ 10/(، برادری و 

ت  ا1۳68؛ مطهری،  2/مائ ه ع الت و  رعایت  مائ ه  ( و  مکارم شیرازی،  8/)قرین کریم،  ( شناخته  1۳77؛ 

بر پایه باور، بلکه بر اسا  رفتار ممعی    ه ف طدهن  که ه یت مامعه ایما ی ها   ان می. ایت مؤلآه ش دمی
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مؤلآه 1۳87)امامی،     یردمی و مس  لیت امتماعی شکل   مؤمنا ه و  قرین، زیست  بنابرایت، در  گاه  های  (. 

پذیر  یست )مکارم ا   و تر ق یکی ب ون دیگری امکان ما ی به ط ر مست یم با هم مرتاط ه یت مامعه ای 

 .(1۳77شیرازی، 

   میکنی م یش ه بررسارائه   اتی مؤمنا ه را بر اسا  ی حیصر ستی در ادامه، ز

 مضمون  برداشت  متن آیه

مَن 
َ
تِ وَهُوَ مُؤمِن  یف لِحَٰ

ٰ
ـ   عمَل مِنَ ٱلصَّ

َ
ل
َ
ف ف

ُ
رَانَ ك

تِبُونَ یلِسَع
َٰ
هُ ۥك

َ
ا ل  هِۦ وَإِنَّ

 مؤمنانتکلیف عمل صالح  . شود مینوشته  مؤمنعمل صالح 

 مؤمنانتکلیف عمل صالح  .گیردمیرا بر عهده  مؤمنخود خدا عمل صالح 

 مؤمنانتکلیف عمل صالح  . شودنمی مؤمنناسپاس ی در برابر عمل صالح 

تِ وَهُوَ مُؤمِن  عمَل مِنَ یوَمَن  لِحَٰ
ٰ
ـ   ٱلصَّ

َ
ل
َ
 ی ف

ُ
لم   خَاف

ُ
 اظ

 
َ
 ام  هَض وَل

عمل شایسته از ظلم و ستم  خاطربه مؤمن

 بیم ندارد. 

از  و نترسیدنعمل صالح 

 ظلم

با ایمانی که به خدا دارد از هیچ  مؤمن

 ناسپاس ی ترس ندارد. 

از  و نترسیدنعمل صالح 

 ظلم

 مؤمنانایجاد آرامش روانی برای عمل 
از  و نترسیدنعمل صالح 

 ظلم

خِرَةَ وَسَعَ 
ٓ
رَادَ ٱلأ

َ
هَا سَعیٰ وَمَن أ

َ
 هَا وَهُوَ مُؤمِن  ی ل

ئِكَ 
ٰٓ
ـ
َ
وْل
ُ
أ
َ
انَ  ف

َ
ور  یسَع ك

ُ
شك  ا هُم مَّ

 عمل صالح و تلش  برای آخرت.  مؤمنتلش 

 صالح و تلش عمل  برای آخرت.  مؤمنتلش  قرارگرفتنمورد تقدیر 

لِح   ن امَن عَمِلَ صَٰ ِ ر   م 
َ
ك
َ
و ذ

َ
  أ

َ
نث
ُ
  وَهُوَ مُؤمِن  یٰ أ

نُح
َ
ل
َ
هُ ۥحَ ییف   وٰة  ینَّ

َ
 یط

ࣰ 
نَجزِ  بَة

َ
حسَنِ مَا یوَل

َ
جرَهُم بِأ

َ
هُم أ نَّ

 
ْ
انُوا

َ
ونَ یك

ُ
 عمَل

و پاداش  بهیطموجب حیات  مؤمنعمل صالح 

 آخرت است. 
 پاداش عمل صالح

 

قرین کریم، بر پایه دو رکت اساسی ایمان و عمل صالح است ار است. ایت دو زیست صریح مؤمنا ه در 

یابن ،  تنها به رستگاری اخروی دست میکنن  که در ین،  هعنصر، چارچ بی برای ز   ی مؤمنان ترسیم می 

 ؛ مکارم شیرازی،۳57، ص14ق، ج 1417ای پاک و پربرکت خ اهن  داشت )طااطاایی،  بلکه در د یا  یز ز   ی

 .(۳85، ص11ش، ج1۳74

بخش مامعه ایما ی از منظر قرین کریم، مایگاهی عن ان یکی از ارکان ه یت زیست صریح مؤمنا ه، به

کنن ه دارد. خ او   متعال در ییات متع د، مؤمنان را با دو ویژ ی اساسی ایمان و عمل صالح  مر ری و تعییت 
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شمارد )ر.ک   بخش مامعه ایما ی برمیی اصلی ه یتهاعن ان شاخصه کن  و ایت دو عنصر را بهتعریف می

 .(254، ص۹ق، ج1417؛ طااطاایی، 1۹/؛ اسراء۹7/؛  رل112/؛ طه۹4/ا ایاء

ییه   در  کریم،  قرین  در  مؤمنا ه  می  ۹4زیست  متعال  خ او    که  ا ایاء    :فرمای س ره 

مَن یع   
َ
تِ   مِنَ   مَل  »ف لِحَٰ

ٰ
ـ مِن    وَهُوَ   ٱلصَّ ف    مُؤ 

ُ
 ك

َ
ل
َ
ا ۦیهِ لِسَع    رَانَ ف هُۥ وَإِنَّ

َ
تِبُونَ«  ل

َٰ
بر پایه دو رکت اساسی ایمان و   ك

مؤمنان را به  ایت دو عنصر، ه یت  است ار است.  متعه  و مس  لیت عمل صالح  افرادی  پذیر تعریف  عن ان 

عمل ده  که  دهن . خ او   متعال وع ه میکنن  و مامعه ایما ی را به س ی وح ت و هماستگی س ق میمی

 اسپاسی در برابر عمل صالح   کهیط ر یردبهش د و خ د او ایت اعمال را بر عه ه می صالح مؤمت   شته می 

 .(4۳8، ص1۳ش، ج1۳74ش د )مکارم شیرازی، مؤمت  می 

  :فرمای س ره طه می  112خ او   متعال در ییه 

تِ  مِنَ  مَل  »وَمَن یع    لِحَٰ
ٰ
ـ مِن   وَهُوَ  ٱلصَّ   مُؤ 

َ
ل
َ
  ف

ُ
  یخَاف

 
ل
ُ
اظ   م 

َ
م وَل  « هَض 

ها از ده  که هیچ عمل  یکی  ادی ه  رفته  خ اه  ش  و ین ایت  ات دقیق اعمال، به مؤمنان اطمینان می 

ظلم و ستم بیم   ار  ، زیرا در قیامت، پاداش اعمال  یک به ط ر کامل و عادلا ه داده خ اه  ش   

 .(247، ص8ش، ج1۳72)طارسی، 

  :فرمای خ او   می اسراء  1۹در ییات 

رَادَ  »وَمَن   
َ
  أ

َ
خِرَة

ٓ  
هَا یٰ وَسَعَ  ٱلأ

َ
ئِكَ  مِن  یهَا وَهُوَ مُؤ  سَع   ل

ٰٓ
ـ
َ
وْل
ُ
أ
َ
انَ  ف

َ
ش  سَع   ك ور ا« یهُم مَّ

ُ
 ك

   رل   همچنیت در س ره۹7و 

ا  عَمِلَ   »مَن   لِح  ن  صَٰ ِ ر    م 
َ
ك
َ
و    ذ

َ
   أ

َ
نث
ُ
مِن    وَهُوَ   یٰ أ نُح    مُؤ 

َ
ل
َ
هُ ف    ة  یوٰ حَ   ۥیینَّ

َ
 ط

ࣰ 
زِ   یبَة نَج 

َ
هُم  وَل رَهُم  ینَّ ج 

َ
سَنِ   أ ح 

َ
   مَا  بِأ

ْ
انُوا

َ
 ك

ونَ«یع  
ُ
ها   یر   و ایت تلاش ین کنن ،  زد خ او   م رد ت  یر قرار می مؤمنا ی که برای یخرت تلاش می  مَل

ده  که عمل صالح مؤمت، هم در د یا م م  حیات طیاه )ز   ی پاک  م ک ر است. قرین کریم وع ه می 

می  پربرکت(  رازی،  ش و  )فخر  داشت  خ اه   پاداش  یک   یخرت،  در  هم  و  ج1420د  ص20ق،  ؛  172، 

یورد  ها، یرامش روا ی و امنیت را برای مؤمنان به ارمغان می (. ایت وع ه2۹۳، ص 12ق، ج1417طااطاایی، 

فردی  تنها ه یت  کن . در  تیجه، زیست مؤمنا ه،  های متعادل و ه فمن  ه ایت میها را به س ی ز   یو ین
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ایما ی را بهمؤمنان را شکل می  مامعه  ارزش ده ، بلکه  متعه  به  متر  و  الهی تعریف  عن ان امتی  های 

 .کن می

 ایمانی  جامعه هویت بنای سنگ گرایی:فضیلت

 رایی  ه   ه . ایت فضیلت های اخلاقی و الهی بنا می قرین کریم، ه یت مامعه ایما ی را بر پایه فضیلت 

ای متعالی است. در ایت  گاه   یری مامعهدی، بلکه یک بنیان ممعی و ساز  ه برای شکلصرفاً یک امر فر

ها  های شخصیت امتماعی ین اخلاقی مزیت باشن  که پایه هایارزشای از قری ی، مؤمنان بای  به مجم عه

ها  زد خ او   عن ان شاخص اصلی برتری ا سانت ان به ت  ا بهها میده . از ممله ایت فضیلت را شکل می 

طااطاایی،  1۳)حجرات    )ت به۳۳8، ص18ق، ج1417؛  مکارم 11۹/(، راستی و ص اقت در  آتار و رفتار  ؛ 

)ب ره۳67، ص8ش، ج1۳74شیرازی،   پای اری در مسیر حق  و  ،  1ش، ج1۳72؛ طارسی،  177/(، و صار 

مؤمنان   ش دار  ، چرا که  یری ه یت مامعه ط ر مست یم در شکلها به( اشاره کرد. ایت فضیلت 567ص

 .ش   ها شناخته و ارزیابی میاعضای ایت مامعه، بر اسا  ین 

)فرقان  مؤمنان را به ت اضع در برابر دیگران  قرین  طااطاایی،  6۳/همچنیت  (، 17، ص15ق، ج 1417؛ 

ز   ی  (، و ت کل بر خ او   در ام ر 167، ص27ق، ج1420؛ فخر رازی، 40/ها )ش ریبخ ش در برابر ب ی

های فردی  ها، تنها ویژ یخ ا  . ایت خصلت ( فرا می80، ص ۳ش، ج 1۳74؛ مکارم شیرازی،  15۹/عمران )یل

ای مت ازن، منسجم و معن ی شکل  ای هستن  که در ص رت تر ق، مامعه یستن ، بلکه رفتارهای امتماعی

ا   که در رفتارشان ا  ، بلکه کسا یهف ط کسا ی هستن  که ایمان یورد. مؤمنان واقعی از  ظر قرین،  ه  یردمی

یَأْمُرُونَ باِلْمَ عْروُفِ ایت فضائل تجلی یافته است؛ به تعایر قرین، »وَالْمُؤْمِنُ نَ وَالْمُؤْمِناَتُ بعَْضُهُمْ أَوْلِیاَءُ بعَضٍْ 

ا   که در پی ساختت (، یعنی مؤمنان کسا ی61، ص5ش، ج1۳72؛ طارسی،  71/وَیَنْهَ ْنَ عَتِ الْمُنکَْرِ...« )ت به

های ه یت مامعه  تنها یکی از مؤلآه رایی  ه ر هستن . بنابرایت، فضیلتمر ر و اصلاحای فضیلت مامعه

 .ش   یی  که سایر عناصر ه یت بر ین است ار می شمار میبنای ین بهایما ی است، بلکه سنگ 
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ه ا

امع
ج

ی
  یمان

کر
آن 

قر
در 

 م ی

   میکنی م یش ه بررسئه ارا  اتی را بر اسا  ی فضیلت  رایی مامعه ایما یدر ادامه، 

 مضمون  برداشت  متن آیه

ةَ یقِ یوَ 
َ
ل  اقامه صله  کسانی هستند که نماز را به پا میدارند.  مؤمنان مُونَ الصَّ

نَاهُمْ 
ْ
ا رَزَق  انفاق روزی خدا میدهد آنان انفاق میکنند مؤمنانروزی که خدا به  نْفِقُونَ یوَمِمَّ

ذِ 
َّ
مِ جْتَنِبُونَ ینَ یوَال

ْ
ث ِ
ْ
بَائِرَ الْ

َ
ك

فَوَاحِشَ 
ْ
 وَال

 پرهیز از گناه و فحشاء  از گناهان پرهیز میکنند.  مؤمنان

ذِ 
َّ
مِ ینَ یوَال

ْ
ث ِ
ْ
بَائِرَ الْ

َ
جْتَنِبُونَ ك

فَوَاحِشَ 
ْ
 وَال

از  شودمیبا اعتقاد به اینکه گناه باعث دوری از خدا  مؤمنان

 فحشاء اجتناب میکنند. 
 پرهیز از گناه و فحشاء 

 
ُ ْ
ا عَاهَدُواوَال

َ
ونَ بِعَهْدِهِمْ إِذ

ُ
 وفای به عهد  به عهدی که میبندند وفا میکنند. مؤمنان وف

ابِرِ  اءِ  ینَ فِ ی وَالصَّ رَّ سَاءِ وَالضَّ
ْ
بَأ
ْ
ال

سِ یوَحِ 
ْ
بَأ
ْ
 نَ ال

 صبر در مشکلت  صبر در مشکلت نشان ایمان است. 

 صبر در مشکلت  در فقر و بیماری و جنگ صبر پیشه میکنند. مؤمنان

 ی
َ
ذِ یا أ

َّ
امِ یهَا ال وَّ

َ
ونُوا ق

ُ
نَ ینَ آمَنُوا ك

قِسْطِ 
ْ
 بِال

 رعایت عدالت در هر صورت به اقامه عدالت میپردازند. مؤمنان

ذِ 
َّ
نِ ال حْمَٰ  ینَ یوَعِبَادُ الرَّ

َ
 یمْشُونَ عَل

رْضِ هَوْنًا 
َ ْ
 الأ

 تواضع و فروتنی  در زمین با تواضع و فروتنی راه میروند.  مؤمنان

ذِ 
َّ
ِ وَال

دٌ رَسُولُ اللََّّ اءُ یمُحَمَّ شِدَّ
َ
نَ مَعَهُ أ

 
َ
ارِ رُحَمَاءُ بَ  یعَل فَّ

ُ
ك
ْ
 نَهُمْ یال

حب و بغض با دوست و دشمن  مؤمنانیکی از ویژگی های 

 است. 
 جاذبه و دافعه 

 

. مؤمنان با برپایی  ماز،  یردمی  رایی و اخلاق الهی شکل  لت مامعه ایما ی در قرین کریم، بر پایه فضی

خ د را   از  ناه و وفای به عه ، ه یت  پرهیز  خ ا،  از روزی  متعه  و مس  لیت   عن انبه ا آاق  پذیر افرادی 

کنن  و در همه حال به ها در برابر م کلاتی ما ن  ف ر، بیماری و منگ صار پی ه می کنن . ینتعریف می

های برمسته  پرداز  . ت اضع و فروتنی در رفتار و ح  و بغض در راه خ ا از دیگر ویژ یع الت می اقامه  

کن  که الهی معرفی می  هایارزش امتی متر  و متعه  به   عن انبهها، مامعه ایما ی را هاست. ایت م لآه ین

ق،  1417.ک  طااطاایی،  هم در ز   ی فردی و هم در تعاملات امتماعی، الگ یی برای ب ریت هستن  )ر

 .(108، ص1ش، ج1۳74؛ مکارم شیرازی، 42، ص1ج

هستن   نْآِ ُ نَ«، مؤمنان کسا یی مُ نَ الصَّلاَةَ وَمِمَّا رزََقْناَهُمْ ی ِی فرمای   »وَمی ۳خ او   در س ره ب ره ییه 

ها  ها از روزی که خ ا به ینین  کنن .دار   و با ایت عاادت، ارتااط خ د با خ ا را ت  یت میکه  ماز را به پا می

ش، 1۳72دهن  )طارسی،  پذیری امتماعی خ د را   ان میکنن  و با ایت کار، مس  لیتده ، ا آاق میمی

 .(1۳1، ص2ق، ج 1420؛ فخر رازی، 58، ص1ج
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جْتَنِاُ نَ کَااَئِرَ الْإِ ْمِ وَالآَْ َاحِشَ«، مؤمنان از  ناهان  ی تَ ی فرمای   »وَالَّذِمی ۳7خ او   در س ره ش ری ییه  

کنن . ایت ها امتنا  می ، از فر ا و زشتی ش دمی کنن  و با اعت اد به اینکه  ناه باعث دوری از خ ا پرهیز می 

ین پرهیز اری،   ان التزام  شیرازی،  دهن ه  )مکارم  است  الهی  اخلاق  به  ج1۳74ها  ص18ش،  ؛  4۳7، 

 .(25، ص 18ق، ج1417ااطاایی، ط

ییه   متعال در س ره ب ره  وَالصَّابِرِمی  177خ ای  عاَهَ ُوا  إذَِا  بعَِهْ هِِمْ  »وَالْمُ فُ نَ  الْاَأْساَءِ    یتَ فِی فرمای   

الْاَأْ ِ«، وفاداری به عه  و پیمان، یکی دیگر از ویژ ی یوَالضَّرَّاءِ وَحِ ها به های برمسته مؤمنان است. ین تَ 

کن . صار کنن  و ایت وفاداری، اعتماد و اطمینان را در مامعه ایما ی ت  یت می بن    وفا می ه ی که می ع

ها در ف ر، بیماری و منگ صار ای دارد. ینای از ایمان، در ز   ی مؤمنان مایگاه ویژه  ا ه  عن انبه یز  

؛  115، ص5ق، ج1420ار   )فخر رازی،   ذکنن  و با ایت است امت، ایمان خ د را به یزمایش میپی ه می

 .(180، ص2ق، ج1417طااطاایی، 

تَ باِلْ سِطِْ« یکی از ارکان اصلی یتَ یمَنُ ا کُ  ُ ا قَ َّامِی هاَ الَّذِی ا أَ ی   » 1۳5ورزی در س ره  ساء ییه  ع الت 

ع الت می  اقامه  مؤمنان در هر ص رت به  است.  ایما ی  مامعه  ا ر به ضره یت  یا پرداز   و حتی  خ د  ر 

،  4ق، ج1417؛ طااطاایی،  401، ص۳ش، ج1۳74کنن  )مکارم شیرازی،   زدیکا  ان باش ، از حق دفاع می 

 .(441ص

ییه   فرقان  س ره  در  فروتنی  یز  و  الرَّحْم6۳َت اضع  »وَعِااَدُ   از   هَ ْ اً«  الْأرَضِْ  یعَلَ  مْ ُ نَی   تَی الَّذِ  تِ  

 دوری خ دبرتربینی و تکار از و رو  می  راه فروتنی و ت اضع با زمیت در هاین  است؛ مؤمنان بارز هایویژ ی

 .(5، ص 24ق، ج1420ی، راز فخر ؛17ص ،15ج ق،1417 طااطاایی،) کنن می

تَ  ی   »مُرَمَّ ٌ رَسُ لُ اللَّهِ وَالَّذ2۹ِبخش مامعه ایما ی براسا  س ره فتح ییه های ه یتیکی دیگر از م لآه

عَلَمعََهُ   بَ  یأَشِ َّاءُ  با یالکْآَُّارِ رُحَماَءُ  و  خ ا دوست  با دوستان  مؤمنان  است.  خ ا  نَهُمْ«، ح  و بغض در راه 

الهی و دوری از هر   ه سازش   هایارزش ها به دهن ه تعه  ین دشمنان او دشمت هستن . ایت ویژ ی،   ان

 .(282، ص 18ق، ج1417؛ طااطاایی، 408، ص22ش، ج1۳74با باطل است )مکارم شیرازی، 
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 مؤمنان  هویت محور و ایمان تپنده قلب خداباوری:

 یری ه یت مامعه ایما ی در قرین کریم اشاره دارد. در  گاه تریت مؤلآه در شکلخ اباوری به اصلی

ا   که  دهن ه تمام ابعاد ز   ی مؤمنا ه است. مؤمنان واقعی کسا یقرین، باور به خ ای یگا ه، یغاز ر و مهت 

قلای  »إِ َّماَ الْمُؤْمِنُ نَ الَّذِایمان  است   از معرفت  پای ار و بریم ه  وَمِلَتْ  ی شان به خ ا، درو ی،  ذکُِرَ اللَّهُ  إذَِا  تَ 

)الأ آال    طااطاایی،  2قُلُ بُهُمْ...«  )ر.ک   فخر رازی،  8، ص۹ق، ج 1417(  ایت  115، ص15ق، ج1420؛   .)

ها و احکام الهی در مامعه ایما ی های اعت ادی و پایان ی به ارزشیدینی، مرزبن خ اباوری، پایه روابط درون

مامعه  معنا و مهت دست می است.  )الا رةای که خ ا در ین مر ر همه ام ر است، به وح ت،  ؛ ۳-2/یاب  

 .(120، ص 2؛ ج57، ص 1ش، ج1۳74( )ر.ک  مکارم شیرازی، 102عمران  یل

دهن ه باورهای فردی، تنها عامل شکلر قرین، خ اباوری  ههای ه یت مامعه ایما ی د در چارچ   مؤلآه

بخش ممعی است. باور به ت حی ، م م  پی ایش روحیه بن  ی، ت کل، ت  ا، و ایثار در بلکه عنصر ا سجام

؛  211، ص10؛ ج 80، ص 4ق، ج1417( )ر.ک  طااطاایی، 112/؛ الت بۀ15۹/عمران)یل ش دمیمیان مؤمنان 

 .(۳55، ص۳، جش1۳74مکارم شیرازی، 

خْرمُِهُم مِّتَ الظُّلُماَتِ  ی تَ یمَنُ ا ی الَّذِ یهمچنیت، ولایت الهی یکی از ل ازم م ی خ اباوری است  »اللَّهُ ولَِ

)الا رة  یإِلَ طارسی،  257/النُّ رِ...«  )ر.ک   ج1۳72(  ص2ش،  طااطاایی،  566،  ج1417؛  ص2ق،   ،۳05  .)

یاب   ، به تاعیت از خ ا و پیامار  سترش می ش دمیبنابرایت، ه یت مامعه ایما ی در قرین، با خ اباوری یغاز 

های فردی و ممعی و  دهن ه کنش  ردد. ایت باور، مهتدینی و اخلاقی است ار می  هایارزشو در التزام به  

؛ مکارم شیرازی،  1۳0، ص 6ق، ج 1420خر رازی،  متمایزکنن ه مامعه ایما ی از سایر م امع است )ر.ک  ف

 .(101، ص1ش، ج1۳74
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   میکنی م  یش ه بررسارائه اتی را بر اسا  ی خ اباوری مامعه ایما یدر ادامه، 

 مضمون  برداشت  متن آیه

ذِ 
َّ
مِنُونَ ٱل ؤ 

ُ  
مَا ٱل ا یإِنَّ

َ
وبُهُم  وَإِذ

ُ
ل
ُ
ت  ق

َ
ُ وَجِل كِرَ ٱللََّّ

ُ
ا ذ

َ
نَ إِذ

 ت  یتُلِ 
َ
هُم  إِ یٰ هِم  ءَا ی  عَل نیتُهُ ۥزَادَت    امَٰ

َ
هِم   یٰ وَعَل ِ

ونَ ی رَب 
ُ
ل  تَوَكَّ

با ذکر خدا قلب هایشان ترسان  مؤمنان

 . شودمیو ایمانشان زیاد  شودمی
 ترس از خدا 

ذِ 
َّ
هُمْ  آمَنُوا نَ یال و إِنَّ

ُ
ق
َ
هِمْ  مُل ِ

 رَب 
کسانی ک ایمان آوردند با پروردگار ملقات 

 میکنند. 
 ملقات پروردگار

ِ  حْلِفُونَ ی مْ  بِاللََّّ
ُ
ک
َ
مْ یلِ  ل

ُ
ُ  رْضُوک هُ  وَ اللََّّ

ُ
حَقُ  وَ رَسُول

َ
نْ  أ

َ
 أ

انُوا مُؤْمِنِ  إِنْ  رْضُوهُ ی
َ
 نَ یک

به دنبال رضایت پیامبر و خدای متعال  مؤمنان

 هستند.
 رضایت خدا و رسول 

 
َ
ِ وَهُوَ یٰ »بَل

مَ وَجْهَهُ لِلََّّ
َ
سْل
َ
جْرُهُ عِنْدَ  مَنْ أ

َ
هُ أ
َ
ل
َ
مُحْسِنٌ ف

 
َ
 خَوْفٌ عَل

َ
هِ وَل ِ

 هُمْ یرَب 
َ
 حْزَنُونَ«یهِمْ وَل

تسلیم محض بودن خدا یکی دیگر از ویژگی 

 است.  مؤمنانهای 
 تسیلم خدا 

ذِ 
َّ
غَ ینَ یال

ْ
 ایمان به غیب جامعه ایمانی به غیب و ماورا اعتقاد دارند بِ یؤْمِنُونَ بِال

ذِ 
َّ
 ؤْمِنُ ینَ یوَال

َ
نْزِلَ إِل

ُ
بْلِكَ یونَ بِمَا أ

َ
زِلَ مِنْ ق نْ

ُ
 كَ وَمَا أ

به شریعت های قبلی و کتب آسمانی  مؤمنان

 ایمان دارند.

ایمان به کتاب های 

 آسمانی 

خِرَةِ هُمْ 
ْ
 یقین به آخرت به روز آخرت و قیامت اعتقاد دارند.  مؤمنان وقِنُونَ یوَبِالْ

 

هایی ما ن  تر  از خ ا، ملاقات پرورد ار، رضایت خ ا و  ه یت مامعه ایما ی در قرین کریم بر م لآه

های یسما ی و ی یت به یخرت است ار است.  رس ل، تسلیم مرض خ اب دن، ایمان به غی ، ایمان به کتا  

ی به خ ا، پذیرش ح ایق ایت عناصر، مؤمنان را به س ی ت  ا، ه فمن ی، پیروی از دست رات الهی، سرسپرد  

 عن انبهها، مامعه ایما ی را  کنن . ایت م لآهغیای، احترام به ادیان الهی و ت مه به ز   ی اخروی ه ایت می

؛ طااطاایی،  102/عمران؛ یل۳-2/؛ الا رة2/کنن  )الأ آالالهی تعریف می هایارزشامتی متر  و متعه  به 

1۳۹۳). 

هایی عمیق و معن ی شکل  رفته است که ایمان، ی مؤلآهقرین کریم، بر پایهی ایما ی در  ه یت مامعه

مؤمنان را به هم  ره می  پی    درو ی  مامعهعمل صالح و  قرین کریم،  معرفی  ز  .  مؤمنان را کسا ی  ی 

تَ إذَِا ذکُِرَ اللَّهُ  های ی ان و مررّک ایمان و ت  است  »إِ َّماَ الْمُؤْمِنُ نَ الَّذِی بخش دلکن  که یاد خ ا یراممی

ی اصلی ه یت دینی  (. ایت تر  و خ یت الهی، عامل پای اری اخلاقی و هسته 2وَمِلَتْ قُلُ بُهُمْ...« )الأ آال  

(. همچنیت، مؤمنان با اعت اد به ل ای پرورد ار، حیات د ی ی خ یش  52، ص 1۳87رود )مطهری،  به شمار می

؛ مصااح یزدی، 42/کنن  )الزمرد را در مهت رضای الهی متمرکز می ی تلاش خ ساز   و همهرا ه فمن  می 
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سان، ه یت ایما ی بر بنیا ی معرفتی و ارزشی است ار است که با ایمان، ت  ا و  (. ب یت241، ص1، ج1۳81

 .(۳4، ص 2، ج1۳85یاب  )م ادی یملی، یاد الهی معنا می

 رایی در مسیر  یی چ ن تسلیم در برابر خ ا، هم های ایما ی در قرین با شاخصاز منظر امتماعی، مامعه 

(. مؤمنان  ه تنها در بعُ   ۳/؛ الا رة7/پذیری ممعی ت صیف ش ه است )الآتحوحی، اعت اد به غی ، و مس  لیت

ا   که ی ان را به امتی متر  و مأم ر به ع الت و تعاون ب ل فردی، بلکه در بعُ  ممعی، دارای پی   ی ایما ی

)یلمی پیاماران،  ۹0/؛  رل104/عمرانسازد  خ ا،  به  ایمان  اسا   بر  قرین،  از  ظر  ممعی،  ه یت  ایت   .)

)المائ ة کتا  است  ش ه  بنا  واپسیت  روز  و  یسما ی  الزلزلۀ44/های  چنان 8-7/؛  در (.  طااطاایی  علامه  که 

می را از  بخش است که امت اسلاکن ، ح ی ت ایمان در قرین، امری امتماعی و وح ت تصریح می   المیزان

ی ایما ی در قرین، دارای ترتی ، مامعه(. ب یت244، ص 5ق، ج1417سازد )طااطاایی،  سایر م امع متمایز می

 .(72، ص1۳۹۳مر ر و پی سته با امر الهی است )قراملکی، ه یتی ت حی ی، ه فمن ، اخلاق 

 مؤمنانه  زیست راهنمای و ایمان سپر مداری: تقوا

دهی به ه یت فردی و امتماعی مؤمنان در  مرکزی و بنیادیت ت  ا در شکل   ت  ام اری  اظر به مایگاه

ت  ا در قرین  ه  است.  از دیگران و  قرین کریم  واقعی  مؤمنان  تمایز  معیار  فضیلت اخلاقی، بلکه  یک  ف ط 

( ت  ا را  1۳/)حجراتست ن ف رات مامعه ایما ی است. خ او   در ییه معروف »إنَِّ أکَْرَمکَُمْ عِن َ اللَّهِ أتَْ اَکُمْ« 

ده  که در ه یت مامعه ایما ی، ده ،  ه  ژاد،  روت یا ق رت. ایت   ان می ملاک کرامت ا سا ی قرار می 

مثابه سپری در برابر  (. ت  ا به1۳۹۳ ذاری و مرمع هنجارهای رفتاری است )طااطاایی،  ت  ا مر ر ارزش

)ب ره لغزش2/ ناه  از  را  ا سان  یسی (،  و  فردی  می های  مرافظت  امتماعی  زمینههای  و  رش   کن   ساز 

 .(1400پذیری امتماعی و ارتااط صادقا ه با خ ا و خلق است )مکارم شیرازی، شخصیت اخلاقی، مس  لیت 

عرصه  در  مؤمنا ه  عمل  راهنمای  همچنیت  که  ت  ا  کسا ی  از  بارها  قرین  است.  ز   ی  مختلف  های 

(. در ایت معنا، 1۹7/؛ ب ره۳5/کن  )اعرافرش  و رستگاری یاد می  عن ان اهل بصیرت، »یَتَّ ُ ن« هستن ، به

ورزی، احترام،  تنها در ساحت فردی چ ن عاادت و ترک  ناه، بلکه در روابط امتماعی چ ن ع الت ت  ا  ه

ط ر ا  ، به ای که اعضای ین مت ی (. مامعه1۳81کنن ه دارد )سروش، داری و پرهیز از ظلم   ش تعییت اما ت

ا سجام اخلاقی حرکت می یعی به طا امتماعی و  طیاه، ع الت  حیات  )رحیمیان،  س ی تر ق  (.  1۳۹5کن  
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ت  ام اری هم سپرِ  گه مؤمنا ه در مامعه. در بنابرایت،  اخلاق است، و هم راهنمای کنش  ایمان و  دار  ه 

ت  ا  ه ایما ی،  مامعه  عینی برای رفتار،ه یت  مانایی  یک خصلت درو ی، بلکه  ارتااطات و ساختار    ف ط 

 .(151/؛ ا عام2/روشنی بر ین تأکی  دارد )الا رةامتماعی است که قرین به 

   میکنی م یش ه بررسارائه  اتی را بر اسا  ی ت  ام اری مامعه ایما یدر ادامه، 

 مضمون  برداشت  متن آیه

 
ْ
ذِ  جَعَلَ  إِذ

َّ
فَرُوا نَ یال

َ
وبِهِمُ ی فِ  ک

ُ
ل
ُ
 ق

حَمِ 
ْ
 یال

َ
 یحَمِ  ة

َ
جَاهِلِ  ة

ْ
نْزَلَ  ةِ یال

َ
أ
َ
ُ  ف تَهُ یسَکِ  اللََّّ

َ
  ن

َ
 رَسُولِهِ ی عَل

  وَ 
َ
ؤْمِنِ ی عَل

ُ ْ
زَمَهُمْ  وَ  نَ یال

ْ
ل
َ
  أ

َ
لِمَة

َ
قْوَ  ک انُوا وَ ی التَّ

َ
حَقَ  ک

َ
 أ

هَا وَ  بِهَا
َ
هْل
َ
انَ  وَ  أ

َ
ُ  ک لِ  اللََّّ

ُ
  بِک

َ
 یعَلِ  یء  ش 

ً
 ما

با  مؤمنانآشنایی  خاطربهآرامش و سکینه 

 حقیقت تقوا 
 مؤمنان شایستگی 

 ی»
َ
 یا أ

َ
نْث
ُ
ر  وَأ

َ
ك
َ
مْ مِنْ ذ

ُ
قْنَاك

َ
ا خَل مْ یٰ هَا النَّاسُ إِنَّ

ُ
نَاك

ْ
 وَجَعَل

مْ« 
ُ
تْقَاك

َ
ِ أ
مْ عِنْدَ اللََّّ

ُ
رَمَك

ْ
ك
َ
وا إِنَّ أ

ُ
بَائِلَ لِتَعَارَف

َ
 شُعُوبًا وَق

 ملک برتری با تقوا  ملک برتری انسان ها از یکدیگر تقوا است 

  یإِنَّ فِ 
ٓ َ
ر ضِ لأ

َ  
تِ وَٱلأ وَٰ مَٰ مِنِ  ࣲ  تیٰ ٱلسَّ مُؤ 

 
ل ِ
 
 مؤمن ارزش  نشانه است  مؤمنزمین و اسمان برای  نَ یل

 

هایی است ار است که مایگاه و ارزش مؤمنان را در پی گاه ه یت مامعه ایما ی در قرین کریم بر مؤلآه

دهن ه ایت است که مؤمنان با ها،   انیکی از ایت مؤلآه  عن ان بهکنن . شایستگی مؤمنان خ او   تعریف می 

فرمای   ن . قرین در ایت زمینه می کنایمان و عمل صالح، شایستگی دریافت رحمت و پاداش الهی را پی ا می 

ها  ه بر اسا   ژاد،  روت یا م قعیت (، که ملاک برتری ا سان1۳/»إِنَّ أکَْرَمکَُمْ عِن َ اللَّهِ أتَْ اَکُمْ« )حجرات

دارد امتماعی، بلکه بر پایه ت  ا و پرهیز اری است. ایت ت  ا، سپری است که مؤمنان را از  ناه دور  گه می

 .(2/کن  )ب رهای پاک و الهی ه ایت می ا به س ی ز   یها رو ین

ای کلی ی، بر کرامت و مایگاه والای مؤمنان در  زد خ او   تأکی  دارد؛  مؤلآه عن انبه ارزش مؤمت  یز 

بَنِقرین می  »وَلَ َ ْ کَرَّمْناَ  )اسراء  ی فرمای    التزام ب70/یدَمَ«  و  عمل صالح  ایمان،  ه  ( و ایت کرامت،  اشی از 

 .(54/کن  )مائ هبن  ان بر زی ه خ ا معرفی می  عن انبه دست رات الهی است که مؤمنان را 

های ه یت مامعه ایما ی است که  تیجه یشنایی مؤمنان با ح ی ت ت  ا یرامش و سکینه، از دیگر مؤلآه

خ او   می  است.  خ او    اعتماد به  »الَّذِو  وتََطْمَ ِتُّ قُلُی فرمای    یمَنُ ا  تطَْمَ ِتُّ  تَ  بِذکِْرِ اللَّهِ  أَلاَ  اللَّهِ  بِذکِْرِ   بُهُم 
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ها ق رت سازد و به ینز   ی م اوم می هایچالش (. ایت یرامش الهی، مؤمنان را در برابر 28/الْ ُلُ  ُ« )رع  

 .بخ  و صار می 

حکمت خ او     هایی از ق رت وکن  که زمیت و یسمان   ا هعلاوه بر ایت، قرین به مؤمنان یادیوری می

(. مؤمنان با 1۹/عمرانالْأَلْااَ ِ« )یل   یاتٍ لِأُولِی لِ واَلنَّهاَرِ لَآیخَلقِْ السَّماَوَاتِ وَالْأرَضِْ وَاخْتِلاَفِ اللَّ ی است  »إِنَّ فِ

 .یابن تری از مهان و ت  یت ایمان خ د دست می ها به درک عمیقتأمل در ایت   ا ه

الهی تعریف   هایارزشیافته و متعه  به  امتی متر ، یرامش   عن انبهما ی را  ها ه یت مامعه ای ایت مؤلآه

پذیری و معن یت  کنن ، که هم در ز   ی فردی و هم در سطح امتماعی، الگ یی برای ع الت، مس  لیت می

 .هستن 

 یمانیا جامعه یناگسستن وندیپ :همگرایی

مامعه   عن ان همگرایی است؛  مؤمنان در قرین کریم  امتماعی ه یت  بعُ   اعضای ین بر  بیا گر  ای که 

الهی، با یک یگر پی   ی درو ی، مسترکم و    هایارزشاسا  ایمان م ترک به خ او  ، وح ت ه ف و  

بل پای ار دار  . قرین کریم ایت پی    را  ه صرفاً یک ارتااط عاطآی، بلکه یک تعه  الهی و مس  لیت مت ا

چنان معرفی می  إخِْ َةٌ» :فرمای که میکن ؛  الْمُؤمِْنُ نَ  ایت  10/)حجرات  « إِ َّماَ  یک یگر برادر  .  با  مؤمنان  (؛ 

ایمان، مرات، وفاداری، حمایت  اسا   است و بر  یا خ ی او  ی  از مناساات ق می  فراتر  برادری، ه یتی 

 . یردمی مت ابل و اتراد در مسیر حق شکل 

 ری  صیرت ، (2/مائ ه ) تعاون در  یکی و ت  ات ان به های همگرایی در مامعه ایما ی میاز دیگر مؤلآه

م  رت در  ( و  10۳/عمران)یل  پرهیز از تآرقه و تمسک به ریسمان الهی،  (71/ت به)  و خیرخ اهی مت ابل

 ام و پای اری دهن  که قرین، همگرایی را شرط قها   ان می( اشاره کرد. ایت مؤلآه ۳8/ی)ش ر ام ر ممعی

می  مؤمنان  مامعه مامعه  مس  لدا  ؛  یک یگر  برابر  در  اعضایش  که  یک یگر ای  اصلاح  و  رش   برای  ا  ، 

(. بنابرایت، همگرایی  4/کنن  )صفک شن  و در برابر ته ی های بیرو ی، چ ن یک پیکر واح  عمل می می

 .رودی دوام، امنیت و بالن  ی ین به شمار می تنها ویژ ی بنیادیت ه یت مامعه ایما ی است، بلکه عامل اصل ه
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   میکنی م یش ه بررسارائه  اتی را بر اسا  ی همگرایی مامعه ایما یدر ادامه، 

 

پذیری در برابر یک یگر است ار است.  ه یت مامعه ایما ی در قرین بر دو مؤلآه اصلی امت واح ه و مس  لیت 

و   خ ا  به  ایمان  ح ل  مؤمنان  وح ت  معنای  به  واح ه  تآاوتی.   هایارزشامت  هر  از  فراتر  است،  الهی 

خ ا  . برای اصلاح مامعه فرا می پذیری  یز مؤمنان را به حمایت از یک یگر، یاری  یازمن ان و تلاش  مس  لیت 

را   ایما ی  مامعه  عنصر،  دو  مس  لیت   عن انبه ایت  متر ،  به  امتی  متعه   و  تعریف   هایارزش پذیر  الهی 

 .کنن می

)س ره  در ییات   را ی قرین کریم، خ او   متعال با بیان »إِنَّ هَذهِِ أُمَّتکُُمْ أُمَّۀً واَحِ َةً وَأَ اَ ربَُّکُمْ فاَعْاُ ُونِ« 

کن .  یکی از ارکان اساسی ایمان ترسیم می   عن انبه(، اصل وح ت و هماستگی امت اسلامی را  ۹2ا ایاء، ییه  

کن  که ایت ییه شریآه با تأکی  بر یگا گی امت اسلامی، مامعه مؤمنان را به مثابه پیکری واح  معرفی می 

 .(۳85، ص18یاب  )طااطاایی، المیزان، جمی  در پرت  عاادت پرورد ار یکتا، به وح ت و ا سجام معن ی دست

اشتراک مساعی در راه    تنها ه امت واح ه،   عینی هم لی، همکاری و  امتماعی، بلکه تجلی  مآه می 

 .(65، ص 14اه اف الهی است که در تآسیر  م  ه  یز به ین اشاره ش ه است )مکارم شیرازی،  م  ه، ج 

نْهَ ْنَ عَتِ  ی أْمُرُونَ باِلْمعَْروُفِ وَ ی اءُ بعَضٍْ  ینُ نَ وَالْمُؤْمِناَتُ بعَْضُهُمْ أَوْلِهمچنیت، قرین کریم در ییه »وَالْمُؤْمِ

کن . ایت ییه (، مس  لیت مت ابل مؤمنان در قاال یک یگر را به زیاایی بیان می 71الْمُنکَْرِ« )س ره ت به، ییه  

، بلکه مؤمنان ش د می یمیز خلاصه  لمتده  که همگرایی مامعه ایما ی صرفاً در همزیستی مسا  ان می

،   ش فعالی در حآظ سلامت و پ یایی مامعه  ازمنکر هیو    معروفامربهیاوران و حامیان یک یگر، با    عن انبه

 .(270، ص1۹کنن  )طااطاایی، المیزان، جایآا می

 مضمون  برداشت  متن آیه

مْ 
ُ
ك نَا رَبُّ

َ
 وَاحِدَةً وَأ

ً
ة مَّ

ُ
مْ أ

ُ
تُك مَّ

ُ
»إِنَّ هَذِهِ أ

اعْبُدُونِ« 
َ
 ف

 امت واحده امت واحده است. مؤمنانیکی از ویژگی های 

وْلِ 
َ
ؤْمِنَاتُ بَعْضُهُمْ أ

ُ ْ
ؤْمِنُونَ وَال

ُ ْ
اءُ ی»وَال

عْرُوفِ وَ یبَعْض  
َ ْ
مُرُونَ بِال

ْ
نْهَوْنَ عَنِ یأ

رِ« 
َ
نْك
ُ ْ
 ال

مومنین در برابر یکدیگر مسئول هستند با 

 ازمنکر نهیو  معروفامربه

مسئولیت پذیری در 

 برابر یکدیگر 
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مامعه اسلامی    ، بلکهش دمی باعث ت  یت پی   های اخ ت دینی   تنها ه پذیری م ترک،  ایت مس  لیت 

 .(10۳، ص 14سازد )مکارم شیرازی،  م  ه، ج را در مسیر تعالی و دوری از ا ررافات رهنم ن می 

 ، ممعی  پذیریمس  لیت   و  امت  وح ت  —از ایت رو، همگرایی مامعه ایما ی در پرت  ایت دو اصل اساسی  

 عصر  در  تنها ه مآاهیم،  ایت.  ده می  س ق  متعه    و  ی اه  متر ،  ایمامعه  س ی  به  را  مؤمنان  و   یردمی  شکل

قرین، بلکه در تمام ادوار تاریخ اسلام، الگ یی ز  ه و کاریم  برای ترکیم روابط امتماعی و معن ی    زول

 .؛ مکارم شیرازی،  م  ه(1۹و  18میان مسلما ان ب ده است )طااطاایی، المیزان، ج 

 مان یا پرتو در ریپذت یمسئول  یآزاد :بودن مختار

ار ب دن به معنای ت ا ایی ا سان برای ا تخا  یزادا ه مسیر ز   ی خ د است که همزمان با پذیرش  مخت

ا   هایی مختار معرفی ش ها سان  عن انبههای اخلاقی و دینی همراه است. در قرین کریم، مؤمنان  مس  لیت 

یاب  و  قعی به خ ا معنا میهای الهی است؛ ایت یزادی در پرت  ایمان واشان مر ود به چارچ  که یزادی

ا تخا   ین،  فِها به سمت ضلالت می ب ون  إکِْراهَ  تَاَی ال ِّ  ی رود  »لا  قَ   الرُّشْ ُ مِتَ الغَیتِ  )ب رهیتَ   »/256 )

(. ب یت ترتی ، یزادی در مامعه ایما ی  ه ف ط حق ا تخا  بلکه پذیرش مس  لیت  1۳77)مکارم شیرازی،  

 .ده ت مؤمنان را شکل می پیام های ین است که اسا  ه ی 

های ه یتی مامعه ایما ی  ظیر ایمان به خ ا و پیاماران،  از منظر قرین، ایت یزادی مس  لا ه با مؤلآه

عُ ا الرَّسُ لَ  یعُ ا اللهََّ وَأَطِیتَ یمَنُ ا أَطِی هاَ الَّذِی ا أَی ت  ا، عمل صالح و پیروی از دست رات الهی پی    خ رده است  »

(. مؤمنان با ایمان به  ظام الهی و پایان ی به ین، یزادی  1۳62( )طااطاایی،  5۹/الْأَمرِْ مِنکُمْ« ) ساء  یوَأُولِ

 یر  . در ایت چارچ  ،  م ار به کار میای اخلاق خ د را در خ مت به تر ق اه اف الهی و ساختت مامعه 

های امتماعی یل به  یرویی برای ا جام مس  لیت یاب  و تا یزادی از ا  یاد  آ  و ه ای  آ   یز رهایی می

(.  1۳77( )مکارم شیرازی،  2-1/صَلاَتِهِمْ خاَشعُِ نَ« )مؤمن ن  یتَ هُمْ فِی   »قَ ْ أفَْلحََ الْمُؤْمِنُ نَ الَّذِش دمی و دینی  

و صالح  عمل  به  تعه   و  ا تخا   یزادی  از  ترکیای  قری ی،  ایما ی  مامعه  در  ب دن«  »مختار   بنابرایت، 

 .(1۳۹0ده  )امامی، پذیری است که ه یت ویژه مؤمنان را شکل می مسؤولیت 
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   میکنی م یش ه بررسارائه  اتی را بر اسا  ی مختار ب دن مامعه ایما یدر ادامه، 

 مضمون  برداشت  متن آیه

مَنَ مَن فِ 
ٓ َ
كَ لأ ءَ رَبُّ

ٓ
و  شَا

َ
هُم  جَمِ  یوَل

ُّ
ل
ُ
ر ضِ ك

َ  
نتَ  ۚ  عًایٱلأ

َ
أ
َ
ف
َ
أ

اسَ حَتَّ  رهُِ ٱلنَّ
 
مِنِ ی یٰ تُك  مُؤ 

ْ
ونُوا

ُ
 نَ یك

این ارزشمند است که  خاطربه مؤمنانایمان 

 اختیاری است 
 مؤمن اختیار 

 
َ
َ ل ی  رُ یِ  غَ یُ إِنَّ اللَّ   یِ  غَ یُ مَا بِقَوْم  حَتَّ

ْ
نْفُسِهِمْ  رُوا

َ
 مَا بِأ

سرنوشت انسان به دست خود آدمی تغییر پیدا 

 کند نه به اجبار خدا می
 اختیار مؤمن 

 

و     ه که در ییه »؛ همان  یردمی پذیر در قرین کریم، ایمان ارزش خ د را از یزادیِ مس  لیت 
َ
ءَ  وَل

ٓ
كَ   شَا   رَبُّ

مَنَ 
ٓ َ
ضِ ی فِ  مَن لأ ر 

َ  
هُم   ٱلأ

ُّ
ل
ُ
 جَمِ  ك

 
نتَ  یعًا

َ
أ
َ
ف
َ
رهُِ  أ

 
اسَ  تُك  مُؤ    یٰ حَتَّ  ٱلنَّ

ْ
ونُوا

ُ
( تأکی  ش ه است، خ او    ۹۹/ی   )  «ینَ مِنِ یك

اکراه. ایت مختار ب دن   ا سان باش ،  ه اماار و  ی اها ه  و ا تخا   اختیار  از  ایمان، برخاسته  اراده کرده که 

ا تخا ،   انمؤمت او در برابر  است  دهن ه کرامت ا سا ی و مس  لیت  المیزان، جهایش  ، 10)طااطاایی، 

 .(4۳6ص

ایمانِ ترمیلی فاق  ارزش است، اما ایمانِ ی اها ه و یزادا ه، پای ار و متعه ا ه است و مامعه مؤمنان را بر  

ده . در ا  ی ه اسلامی، ایمان ح ی ی هم اره بر پایه ا تخا  ی اها ه پذیری شکل می اسا  اراده و مس  لیت 

ه اماار و ترمیل. قرین کریم با بیا ی ژرف در ییه مذک ر، به روشنی ایت اصل بنیادیت  و یزادا ه است ار است،  

، ص 11کن  که ارزش واقعی ایمان به اختیاری ب دن ین است )مکارم شیرازی، تآسیر  م  ه، ج را تاییت می 

۳27). 

ده  که  بلکه   ان میورزد، بر کرامت ذاتی ا سان در ا تخا  راه خ یش تأکی  می  تنها ه ایت ییه شریآه 

خ او   با وم د ق رت مطلق بر ه ایت امااری همگان، راه ایمان را به ا تخا  و اراده یزاد بن  ان وا ذارده  

است. چنیت رویکردی از س ی پرورد ار، ایمان را از سطح ت لی  ک رک را ه و امااری به م ام پذیرش ی اها ه  

 .(5۹، ص 11ع لأحکام ال رین، ج بخ   )قرطای، الجامو مس  لا ه ارت ا می

من ی از حق ا تخا ،  ا  ؛ ا سان در عیت بهرهدر ایت منظ مه فکری، یزادی و مس  لیت دو روی یک سکه

در برابر تصمیمات خ د مس  ل و پاسخگ ست. ایت تعادل ظریف بیت اختیار و تکلیف، همان چیزی است که  
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و هم از    یردمی   اصلهف  مطلق  مار رایی  از  هم  که  مآه می  ،پذیر«  امی ت ان ین را »یزادی مس  لیتمی

 .(154قی  و شرط )سیف، ماا ی اخلاق اسلامی، ص یزادی بی

در پرت  چنیت  گرشی، مامعه ایما ی  ه بر اسا  ترمیل و اماار، که بر پایه پذیرش داوطلاا ه و تعه   

مق ای است که ایمان را از سطح ظ اهر به عیاب . ایت همان م هرهو استرکام می  یردمی اخلاقی شکل 

ا سان پای ار و تر لها میمان  امتماعی ب ل میبرد و ین را به  یرویی  فردی و  سازد  یفریت در ز   ی 

 .(10)طااطاایی، المیزان، ج 

از    یکی   خ او   متعال  (11/ماَ بِأَ آْسُِهِمْ« )رع   رُواْیِّغَیُماَ بِ َ ْمٍ حَتَّى    رُیِّغَیُ»إِنَّ اللّهَ لاَ    یآهی شر  یهی ی  در  

. خ او   در کن ی م انیرا ب  شی ا سان در سر  شت خ   اریدرباره   ش اراده و اخت  یاص ل قری   تی ترتی دایبن

که ی ان خ د،  ده یرخ م یها تنها زما ا سان یو ممع یفرد سر  شتدر  رییکه تغ کن یم حی تصر هی ی تی ا

م امع، در   رییدر تغ  یاراده اله  گر،ی د  ر یرا د ر  ن ساز  . به تعا   انیها و رفتارهاباورها، ارزش  تی تریدرو 

را  هی ی تی ا( 185، ص 11)ج  زانیدر الم ییها قرار دارد. علامه طااطاابا اراده ی اها ه ا سان میمست  ی   یپ

بسته برعک  را وا  ای  عمت به   مت    ر ییکه بر اسا  ین، خ او   تغ  یقا    دا  ؛ی »قا  ن تر ل« م  ا گریب

ا سان در قاال   تیمس  ل یدهن هاصل   ان  تی ها قرار داده است. به باور او، اا سان  تیدر  آ  و   رییبه تغ

 . یا سا  یو اراده  یاله تیم  انیم یتعامل یارابطه  ا گریاست و ب  شی سر  شت خ 

 رات یی  »تغس ی  یمعنا م تیبر هم   ی( با تأک۹7، ص  10)ج  یرازیمکارم ش اللهتی ی  زی م  ه   ریتآس در

ع الت و تلاش   مان،ی ا یه یکه روح یاو مامعه  ش د،ی ها یغاز ماز درون ا سان ی و اخلاق یاقتصاد ، یامتماع

ب د ر  ن سازد،  خ د  در  تغ  در گیرا  او   رددی م   یاله  راتییم م ل  »یزاد  یارا   ا ه  هی ی  تی ا.«   یاز 

 یام هایرا ا تخا  کن ، اما در برابر پ  شی خ   ریکه مختار است مس  یا سا   یعنی   دا  ؛ی ا سان« م  ری پذت یمس  ل

 تر،ی اخلاق یکردی ( با رو2۹2، ص ۹در الجامع لأحکام ال رین )ج  ی پاسخگ ست. قرطا زیخ د   یهاا تخا 

 اه که ی ان خ د، درو  ان را از  مگر ین   دری ی  م  یرا از ق م  ی  عمت  او  که »خ   کن ی م    ی کته تأک  تی بر ا

را    یمؤمت و تر ل امتماع  اریاخت  انیم     یپ  هی ی  تی ا  ،ی گرش  تیساز  «. در پرت  چن  یو صلاح ته  مانی ا

ین،    اد که افر  ردی ی قرار م  ی اری رش  و پا  ریدر مس  یتنها زما   یما ی معنا که مامعه ا  تی ب   سازد؛ییشکار م

 درون وفادار بما ن .  یی اها ه رییدر اصلاح  آ  و تغ شی خ  تیبه مس  ل
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 نتیجه گیری 

که همگی در خ مت    یردمیهای بنیادیت شکل ای است ار از مؤلآه مامعه ایما ی در قرین کریم بر پایه

مر ر اصلی قرار دارد که  عن انبهها، »خ اباوری«  »زیست صریح م منا ه« قرار دار  . در رأ  ایت مؤلآه

ز  . ایت خ اباوری صرفاً یک باور  ظری ن  ست  ی است ار، سایر امزای ه یت ایما ی را به هم پی    می ما 

را به س ی رفتاری    مؤمنانیاب  و   رایی اخلاقی« تجلی عینی می  یست، بلکه در »ت  اداری« و »فضیلت 

 .ده الهی و متعالی س ق می 

ده  که در ای ارائه میهماستگی«، تص یری از مامعهاز س ی دیگر، قرین کریم با تأکی  بر »وح ت و 

ا  . ایت وح ت،  م ترک ایما ی  رد هم یم ه  هایارزش عیت احترام به »اختیار در عمل« هر فرد، ح ل مر ر  

 رایی و اخلاق الهی«   ه بر اسا  اماار، بلکه بر پایه ا تخا  ی اها ه و مس  لا ه شکل  رفته است. »فضیلت 

و روابط فردی و امتماعی را سامان   یردمی سترده، تمامی ش  ن ز   ی م منا ه را در بر  چتری عن انبه

 .بخ  می

 وری اخ ابهاست   ت ان  آت که ه یت مامعه ایما ی در قرین، تلآی ی هماهنگ از ایت مؤلآه در  هایت می

اصل مررک،   عن انبهساختار ارتااطی، اختیار  عن انبهمعیار سنجش، وح ت  عن انبه اسا ، ت  ا   عن انبه

ای  یری مامعهه ف غایی. ایت ترکی  متعادل و حکیما ه، الگ یی مامع برای شکل   عن انبه  رایی  و فضیلت 

چرخ  و هم کرامت ا سا ی ده  که هم از  اات برخ ردار است و هم از پ یایی، هم بر م ار حق میارائه می 

الگ یی  عن ان به  ت ا  می داخلی م اوم است، بلکه  هایچالش در برابر   تنها های مامعه دارد. چنیت را پا  می 

  .الهی برای ب ریت عرضه ش د
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 .78–57، صص 22، شماره ۹قرین، سال  یمطالعات امتماع
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 . 68–45، صص 27، شماره 6سال  ، یپژوه نامه عل م امتماع م«،یکر



 

102 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

  
ت 

لعا
طا

م
 

ق و
لا

اخ
  

یت 
رب

ت
 

ره 
ما
ش

م 
دو

 - 
ان

ست
 تاب

ر و
ها
ب

 
14

04
 

های  هادهای ماتنی بر ایمان  (. »چالش140۳الله؛  اصر الهی؛ حسینی، سی  رضا. )م  م، سی  روحم یری .24
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1404 بهار و تابستان – دوم شماره   - سال دوم  
 

  یکلدتبی رم   ط بگ ژتوو ژتبل عوامل مؤثل در تقو    تح 

  ا مقه  ت تلب

 2)نویسنده مسئول(، جلیل عابدی1نژادچیگرگ نیمحمدحس

 ده ی چک
  هایای در ایفای رسالت کنندهمثابه یک نظام معنایی و رفتاری منسجم، نقش تعیینهویت طلبگی به

نوظهور در عرصه به تهدیدات  با توجه  اجتماعی طلاب دارد.  و  اخلاقی  و شناختی، علمی،  های فرهنگی 

شود. هدف این پژوهش، تحلیل  کننده این هویت بیش از پیش احساس میضرورت بازخوانی عوامل تقویت

ست. روش پژوهش  های تربیتی و اخلاقی او تبیین عوامل مؤثر در تقویت هویت طلبگی با تأکید بر مؤلفه

منابع کتابخانهـتوصیفی بر  مبتنی  و  است. تحلیلی  تربیتی  و  متون دینی  و تحلیل محتوای  ای، اسنادی 

( عوامل  ۱دهد که تقویت هویت طلبگی متأثر از سه دسته عوامل اساسی است: های تحقیق نشان می یافته

( عوامل اجتماعی  ۲تعهد اخلاقی؛  فردی مانند خودسازی، التزام به تهذیب نفس، تقویت بینش دینی و  

پذیری و تعامل مؤثر با جامعه؛  مانند روابط تربیتی با اساتید، الگوهای رفتاری در حوزه، روحیه مسئولیت

( عوامل معنوی همچون اخلاص، ارتباط با خداوند، مراقبت از نیت و عمل به وظیفه تبلیغی. نتایج پژوهش ۳

یابد که فرآیند تربیت اخلاقی در آن اصالت  پویایی و ماندگاری می   طلبگی زمانیحاکی از آن است که هویت

تواند مبنایی برای  یافته و تقویت ابعاد معرفتی، عاطفی و رفتاری در کنار هم دنبال شود. این مطالعه می 

های نوپدید  های علمیه و ارتقای سطح هویتی طلاب در برابر چالشهای تربیتی در حوزهطراحی برنامه 

 باشد.

  هویت طلبگی، تربیت اخلاقی، تهذیب نفس، خودسازی.  کلیدواژه:

 
مام خم ی اسلام  تیاخلاق و ترب ی تخصص هی: حوزه علمی اسلام تیاخلاق و ترب ۳طلبه سطح 1  (، مشهد.) ی نیا

 هیحوزه علم ی استاد سطوح عال ل؛ دکتری فقه و اصو 2

۲۲/۰6/۱۴۰۴  : رشیپذ خ یتار   ۱۲/۰۵/۱۴۰۴: افتیدر خیتار  
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 مقدمه 

  ی  ش مر ر  ،ینی طلا  عل م د  یو اخلاق  یعلم  ،ینی د  تیشخص  یبناعن ان سنگ به  یطلاگ  تی ه 

در تعه     هی که ر  تی ه  تی . اکن یم آای ی ان ا یامتماع یهاینی یفرها و   شرفتارها،  گرش یدهدر شکل

رسالت طلاه در  ظام   ا گریتنها ب( دارد،  ه 122)ت به/ « لِیَتآََ َّهُ ا فیِ ال ِّیتِ» آهی شر هی و ی ی اسلام یهابه یم زه 

 تی با ا  کن ؛ی م  تیین تضم  یمعن  اتیمامعه و استمرار ح  تی او را در ه ا  گاهی است بلکه ما   ینی د  تیترب

همچ ن  سترش    یم امه ش ه است. ع امل  یمتع د   یهاش با چال  یطلاگ  تی ه   ر،یاخ  یها حال، در دهه

، اف ل  یاز منگ شناخت  ی اش  یها هجمه  ،یارسا ه  ی ارهاف  ،یسنت  تیمرمع  فیسک لار، تضع  یساک ز   

و ا سجام     ییای ا   تا پ در  ظام ح زه، سا  ش ه   یساختار  یها ی اکاریم   ی طلا  و برخ یمنزلت امتماع

ته   تی ه   تی ا معرض  اردیقرار     ی در  باز گر  ط،ی شرا  تی .  راهاردها  یضرورت  اخلاق  یتیترب  یدر    ی و 

 کرده است.  وچن انرا د هیعلم یهاح زه 

و  تیاز ترب ی یتلآ یکردی ص رت منسجم و با روبه یم ض ع، کمتر پژوه  تی ا تی ادیبن تیوم د اهم با

پژوهش حاضر درص د است  رو،ت ی پرداخته است. ازا ی طلاگ تی ه  تی ع امل مؤ ر در ت   لیاخلاق به ترل

بهره رو   یری با  واکاو  ،یاخلاق هیتیترب  یکرد ی از  بامؤلآه  یبه  و  م  ردازدبپ  یی هاستهیها  به    ت ا ن یکه 

معاصر کمک    یو امتماع  یطلا  در م امهه با تر لات فرهنگ  گاهی ما  تی و ت    تی ه   تی ا  یت ا من ساز

ح  رو،تی ازا  ن ؛ی  ما واکاوپژوهش  ه ف  با  بامؤلآه   یاضر  و  منظر    یطلاگ  تی ه   تی ت    یهاستهی ها  از 

از منظر    ی طلاگ  تی ه   تی مؤ ر در ت   املاست  »ع  یپرسش اصل   تی به د اال پاسخ به ا  ، یاخلاقهیتیترب

  ت ی ت    یهامؤلآه  یهستن ؟« پژوهش حاضر با ه ف واکاو  لیا   و چگ  ه قابل ترلک ام   یاخلاقهیتیترب

پرداخته    یو سازما   یمعرفت   ،یمعن   ، یامتماع  ،یع امل فرد  یبه بررس  ، یاخلاقهی تیاز منظر ترب  یطلاگ  تی ه 

 .ده ی ارائه م  یدر م امهه با تر لات تم   تی ه  تی ا یزت ا من سا یمامع برا ییو الگ 
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 پیشینه تحقیق  

 داخلی مطالعات   

  یرا ط  یمعنادار یتکامل ریمس ،یاو حرفه  ینی بر ابعاد د  یبا تأک یطلاگ تی ه  رام نی پ یمطالعات داخل

اخ و ام  یفتر  ،یپژوه   یها ام   تیاست. در  خست  م دهیپ  ریدو دهه  با رو1۳۹1)  یریوامار اه    ی کرد ی ( 

چارچ   ع امل ساخ  ینی د  تی مآه م »ت سعه ه   ،یتیترب-یشناختمامعه م رد کاوش    یتارطلا « را در 

 ینی د  ت یترب  تیآیطلا ، ک  ی امتماع  گاهی پا  یِ یکل  یرهایین ب د که متغ   ی مؤ   انی ا  یهاافتهی قرار داد  .  

 . کنن یم آای ا تی ه  تی ا تی در تک  یاکنن هتییشا رد، سهم تع-روابط استاد سمینامی و د

م  پ  مؤلآه1۳۹4)  یو زارع  ینیرحسیاز ین،  بر  با تمرکز  بر امه  ،ی هاد   یها(  و   ییم زش  یها   ش 

   ان ی پژوهش ا جی کرد  .  تا یطلا  واکاو «ینی د-یاحرفه   تی »ه  تی را در ت   هیعلم یهاح زه  یفرهنگ

 طلا  ب د.  ی  سل م  یتی ه   یازهایو ا طااق ین با   یدرس یمرت ا یاز ضرورت بازمهن س یحاک

رئ  ی ام  در م   یسیفراتر،  تلآ1۳۹7)  یحام   یمیو  با  روان   ینی د  تیترب  یماا   قی(    ت،ی ه   یشناسو 

زمان هم   تی است لال  م د   که ت     انی قرار داد  . ا  ل یمآه م را م رد ترل  تی ا  یساز یدرو   یسازوکارها

  ت ی ه   تیتثا  یبرا  ملاز  رساختی ز  کپارچه،ی   می پارادا  ک ی در قال     «یاخلاق  تیو »ترب  «ینی د  ی»خ دی اه

 . سازدی را فراهم م یطلاگ

عل  تی  تری م   در ح  اکارزادهی مطالعه،  رو1400)  ی ریو  اتخاذ  با  بررس  ،ی ارشناختی پ   کردی (    یبه 

  ف یکه تضع ده ی  ان م   انیا  یهاافتهیپرداختن .    یمجاز   یدر م امهه با فضا  ی تی   ظه ر ه   یهاچالش

 ،یسطحِ معرفت هح زه در س یتی ظام ترب یطلا ، مستلزم بازساز  مهانستی ز یو چن پار  یسنت تیمرمع

 است. یو  هاد  یرفتار
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 خارجی مطالعات

در ح زه مطالعات خارمی، ا رچه مست یماً به »ه یت طلاگی« در مآه م خاص ین کمتر پرداخته ش ه،  

پژوهان و روحا ی ن  هایی در زمینه ه یت دینی، ه یت معن ی و تربیت مذهای در میان دا شاما پژوهش

 مذاه  دیگر وم د دارد که قابل استناد است. 

 یری ه یت دینی را از ک دکی   ظریه رش  ایمان خ د، مراحل ت ریجی شکل   (در1۹81)  (Fowler)فاولر

ده  که تربیت معن ی و اخلاقی در ا سجام ه یت دینی   ش کلی ی  تا بزر سالی ترلیل کرده و   ان می

 دارد.

عن ان(  2007)(  Pargament)  پار امنت با  خ د  ا ر   معن یت   با  یکپارچه  درما یروان   در 

(Spiritually Integrated Psychotherapy)   دهی ه یت دینی به اهمیت تربیت معن ی در شکل

 یز   (2016)  (Hermans & Anthony)  ی ت  ی  و  هرما ز  کن .و م اومت روا ی افراد مذهای اشاره می 

 Spirituality and the Moral) علمیه ح زه طلا  اخلاقی رش  و معن یت ای با عن اندر مطالعه

Development of Seminary Students)  ا   که ارتااط میان تجربه معن ی، ساختار تأکی  کرده

 یم زشی و اخلاق دینی در ت  یت ه یت دینی طلا  در م ار  دینی کات لیک مؤ ر است.

 پژوهشی خلأ

بعاد ص رت پراکن ه به برخی ابه در پژوهش های ا جام ش ه    ده  که ا رچه  ها   ان میمرور پی ینه

، اما پژوه ی مامع که با رویکردی تلآی ی،  ا    ه یت طلاگی )اعم از معرفتی، اخلاقی، یا امتماعی( پرداخته

. همچنیت، دی ه  می ش دما اه ع امل تربیتی و اخلاقی مؤ ر بر ت  یت ه یت طلاگی بپردازد،  به ترلیل همه

. بنابرایت، پژوهش حاضر با ه ف پر کردن   ا اغل  مطالعات داخلی فاق  الگ ی عملیاتی یا  ظری یکپارچه

های  ایت خلأ  ظری در پی طراحی و ترلیل الگ یی مامع برای ت ا من سازی ه یت طلاگی در بستر ح زه 

 علمیه است.
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 هویت طلبگی

  یریگیخ استت، مستج  کردن و پ  ی»طل « به معنا   هی »طلاه« )بآتح الطاء و کسر اللام( از ر  واژه

و ممع ین »طلاات« ذکر ش ه است.  افتهی ( معنا  ازیژه در لغت همچ ن کلمه »الرامۀ« ) وا تی . اازهاستی 

به   زیین    ی. ساختار فعلارم«مز ت      یازی»   یعنی مطَْلَ ٌ سِ اَکَ«،    یلِ   َیْ یم ه است  »لَ  ینی در مت ن د

»ین را خ استم« یم ه و فاعل ین »طال « است. ممع ین به دو    یأطلاه« به معنا  ءیص رت »طلات ال 

 (. 110، ص 2، ج 1۳۹کار رفته است )الطریری، ( به کی ( و »طلاۀ« )با ترر ی ص رت »طُلاّ « )با ت  

 یطلبگ یاصطلاح یمعنا

 ی نی د  یهارسالت یآای ا  یبرا یتعه ، و یماد   ،ی یم زش، تهذ ن ی است که فری یاصطلاح، طلاه کس در

و  هات یترب م،یاز مآاه یامجم عه  رشی پذ یعنی  یطلاگ  ،یمیمرم رضا حک ری. به تعاردی پذی را م یامتماع و 

 تی(. او همچن۳2، ص  1۳60  ،یمی)حک  تیو مس  ل  یساک ز     یشغل، بلکه   ع  کی تعه ها؛  ه صرفاً  

ممل  از اخلاص، زه ، و تعه «   یو شناخت فرهنگ اسلام در بستر یرا »کس  عل م و معارف قری  یطلاگ

و    یاخلاق  یبلکه  هاد   ،ییم زش  ی ه تنها  ظام  ،یاز  ظر ساختار  یطلاگ  (. 2۹)همان، ص    کن ی م  یمعرف

  ن  امارایطلاه را در امت اد رسالت پ  گاهی ب ر، ما  تی در ه ا  اءیبا اشاره به   ش ا ا  برخیاست.   یامتماع

  غ یلدر  ذشته را در بستر یم زش و تا    امارانیپ  فی که طلاه امروز، همان وظا  س ی   ی کرده و م  یمعرف

طلاه   ،یرسم فی در تعر  زی   هیعلم  یهاح زه  یعال  یش را  (.2۹، ص  1۳۹6  ،یزاده   ربرعه ه دارد )عالم  تی د

کس م   دا  یم  یرا  مرکز  پ شش  ترت  ترص  ت،ی ری که  ح زو  ل یم غ ل  )مص ب  یدرو   ، ۳47ه  است 

 (. 2۳/10/1۳7۹م رخ

 نظران  صاحب برخی نگاه در یطلبگ تیهو

ه یت طلاگی در ا  ی ه رهاران و متآکران اسلامی بر مر ر سه رکت بنیادیت علم، اخلاق و سیاست  

کن  و بر ایت باور است که وظیآه طلاه  روحا یت را سنگر حآظ اسلام تل ی می  است ار است. امام خمینی 

ری از احکام اسلامی  داری وحی الهی و پاس امر ود به ترصیل الآاظ و مآاهیم  ا ده، بلکه شامل اما ت

(. ای ان ف ه را فلسآه عملی ز   ی و حک مت را تجلی ایت 411، ص2باش  )خمینی، صریآه امام، جمی
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دا   ( و امتهاد را مستلزم م ارکت فعال در مسائل امتماعی می 288، ص21کن  )همان، جفلسآه تعریف می

فرمای   »ا ر دو ق م ضروری دا سته و می  تهذی   آ  را  (. در بعُ  اخلاقی، امام خمینی  2۹1)همان، ص

 (. ۳۹، ص2ها بای  در مسیر تهذی   آ  باش « )همان، جداری ، لااقل یکی از ین برمی

ای  یز سه اصل کلی ی علم، اخلاق و سیاست را مر ری در تاییت ه یت  الله خامنه در همیت راستا، ییت 

می  قلم اد  وظطلاگی  و  را  ام  خست  علم  ای ان  می کنن .  مرس    طلاه  اصلی  )خامنه یآه  ای، کنن  

ای،  ماین  )خامنههای طلا  در ح زه اخلاق عن ان می ( و »خ دسازی« را سرل حه مس  لیت 25/0۹/1۳82

(. در بعُ  سیاسی  یز، م ام معظم رهاری بر ضرورت ایآای   ش امتماعی و ا  لابی طلاه در  11/02/1۳78

 (. ۳0/05/1۳70ای،ز   )خامنهورچارچ   ممه ری اسلامی تأکی  می 

کن  و روحا یت را الله به تی ایت رویکرد را با تأکی  بر ماهیت امتماعی روحا یت تکمیل میشهی  ییت

کن . وی تصریح  ای امتماعی، دینی و وام  کآایی تل ی می ه شغلی برای کس  امتیازات مادی، بلکه وظیآه

(. مرم رضا حکیمی  یز ایت  1۳۹، ص  1۳8۳قرار  یرد )به تی،  دارد که علم و ت  ا  اای  ابزار د یاطلای  

مآه م را  سترش داده و طلاگی را راهی برای شناخت فرهنگ اسلام همراه با زه ، اخلاص، و تعه  معرفی 

(. به اعت اد وی، طلاه دارای ه یت دو ا ه فردی و صنآی است که هر دو  2۹، ص 1۳61کن  )حکیمی، می

)عالم ی، خ دی اهی و خ دسازی میبعُ  مستلزم خ دشناس ایت  گرش  24، ص  1۳۹6زاده   ری،  باشن    .)

کن  که در  های علمی، اخلاقی و امتماعی تعریف می مامع، ه یت طلاگی را در قال  تعاملی از مس  لیت 

  ردد.  هایت به تر ق اه اف عالی اسلام منجر می 

 تیروحان و یطلبگ رابطه

 یی ربنای و ز ی مرحله م  مات یطلاگ رس ی ا  ، اما به  ظر ماوت قائل ش ه تآ تیو روحا  یطلاگ  تیب یبرخ

طلاگ  تیروحا  است که در قال     یرسالت  یآای ا  یبرا  یو معن   ی اخلاق  ،یعلم  یسازیماده   ن ی فری  یاست. 

  ت ی  ش و روحا   یآای ب ون ا  یسازما ن  یماده  تیب ون روحا   یطلاگ  به عاارت دیگر.  اب ی ی تر ق م  تیروحا 

 (. 15-14، صص 1۳8۹ ،یزاده   راست )عالم  ی  ش ب ون یماد  یآای همچ ن ا یب ون طلاگ
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 عوامل موثر بر پویایی هویت طلبگی  

 فردی (عوامل1

 انگیزه و تعهد الف(     

میا گیزه ایآا  اساسی  طلاگی    ی  ه یت  تثایت  فریین   در  بیرو ی  و  درو ی  که  های  طلابی  کنن . 

رسا ی به مامعه دار  ، از  اات ه یتی بالاتری  ی درو ی  ظیر علاقه به معارف دینی و میل به خ مت هاا گیزه

 سات به کسا ی برخ ردار   که ترت تأ یر ع امل بیرو ی ما ن  مایگاه امتماعی یا ف ارهای خا  اد ی وارد 

با م ارکت فعال در  (. تعه  به مسیر ط1۳۹7ا   )اب ال اسمی، رض ا ی و   روزی،  ایت مسیر ش ه  لاگی  یز 

عن ان  م  ه، (. به1۳۹8 ردد )حسینی،  های مرتاط ت  یت میهای علمی و دینی، و پذیرش مس  لیتفعالیت

های شرعی حض ر  هایی چ ن بر زاری مراسم مذهای، ت ری  عل م دینی یا ارائه م اورهطلابی که در بر امه 

 ش   .من  میای پای ارتری بهرهطلاگی، از ه یت حرفه مؤ ر دار  ، به سا  پایان ی عملی به   ش 

 دینی باورهایب(     

ش   . طلابی که  ش ه، یکی از ارکان بنیادیت ه یت طلاگی مرس   می باورهای دینی عمیق و  هادینه

های  شان ماتنی بر شناخت عمیق، تأمل ع لا ی و  گرش ا ت ادی است، در م امهه با چالشباورهای دینی

)مرم ی،    فکری و از ا سجام روا ی و ه یتی بی تری برخ ردار    ایت  روه از طلا ،  1۳۹۹امتماعی   .)

عن ان چارچ بی برای معنابخ ی به ز   ی خ د ای از احکام، بلکه به های دینی را  ه صرفاً مجم عه یم زه

ض ر مستمر در مناسک  کنن . ت اوم ارتااط با مت ن م    همچ ن قرین کریم و روایات، همراه با حتل ی می

 (. 1400ش د )رضایی، عاادی، م م  ت  یت تعل ات دینی و در  تیجه افزایش پای اری ه یت طلاگی می

 سلامت روانج( 

که با سط ح   یی . طلابیشمار می یری و ت اوم ه یت طلاگی به سلامت روان، بستر اساسی برای شکل 

های بی تری  ا  ، در فراین  تثایت ه یت خ د با دش اریبالای اضطرا ، افسرد ی یا فرس د ی روا ی م امه 

با استر ، حمایت امتماعی از س ی اساتی  و  ش   . ع امل مرافظتی  ظیر مهارت رو میروبه های م ابله 
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کنن ه در سلامت روا ی ی ان  ،    ی تعییتها، و حآظ تعادل میان وظایف علمی و ز   ی شخصیایدورههم

های علمیه، به ای در ح زه ا  ازی و ت سعه خ مات م اوره عن ان مثال، راه (. به541،  1۳۹8دار   )حسینی،  

ای مؤ ر داشته  کن  تا با ف ارهای  اشی از ا تظارات امتماعی یا م کلات ترصیلی م امهه طلا  کمک می 

 (. 1۳۹۹باشن  )اب ال اسمی، 

  هویت یکپارچه د(    

های امتماعی و خ دپن اره فردی است.  های دینی،   شس یی میان ارزشه یت یکپارچه به معنای هم

ش    طلابی که از چنیت ه یتی برخ ردار  ، دچار تعارض میان باورهای شخصی و الزامات   ش طلاگی  می

 یرد. ستمر و بازا  ی ی در باورها شکل می(. ایت یکپارچگی معم لاً از مسیر خ دارزیابی م1۳۹۹)مرم ی، 

ای، زمینه مناسای و  های بینارشتههای یم زشی مرتاط با فلسآه دیت یا م ارکت در  آتحض ر در دوره

های  (. همچنیت، تجربه زیسته در مریط 1۳۹7سازد )حسینی، برای تعمیق و تثایت ه یت طلاگی فراهم می 

از ممله ز   ی در حج منجر ره یم زشی دینی،  طلاگی  تعلق، به ت  یت ه یت  ایجاد ح   با  ح زه،  های 

 (. 1۳۹۹ش د )اب ال اسمی، می

 اجتماعی  عوامل (2

 حمایت اجتماعیالف(       

های رود. یافتههای کلی ی در ت  یت و ت اوم ه یت طلاگی به شمار میحمایت امتماعی یکی از مؤلآه

ه خا  اده،  حمایت  که  است  ین  از  حاکی  در پژوه ی  بسزایی  روحا یت،   ش  ساختار  و  اساتی   مسالان، 

(، طلابی که از  1۳۹8کن . مطابق با  تایج مطالعه حسینی و رض ا ی ) یری پای ار ایت ه یت ایآا می شکل

های ترصیلی و  یر  ، در برابر چالشما   خا  اده و دوستان خ د م رد پذیرش، ت  یق و حمایت قرار می 

دهن  )حسینی و رض ا ی،  ه و تعه  بی تری  سات به ه یت طلاگی از خ د   ان می تر ب دامتماعی م اوم

د ر   ی   (.85– 70  ،1۳۹8 با  که طلا   علمیه،  به ح زه  ورود  اولیه  مراحل  فرهنگی  در  و  ه یتی  های 

  های  هادی ما ن  هایی از اهمیت حیاتی برخ ردار است. افزون بر ایت، حمایت ا  ، وم د چنیت حمایتم امه 

های همیاری طلا   یز به کاهش ف ارهای روا ی و افزایش ا گیزه خ مات مراکز م اوره ح زوی و شاکه
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ده  که  (   ان می1400ش ه ت سط مرکز تر ی ات ح زه علمیه قم )کن . بررسی ا جامترصیلی کمک می 

لا  به فضای های  آتگ ، ح  تعلق طهای حمایتی ساختارمن ،  ظیر ملسات رفع اشکال و حل ه سیستم

ها صرفاً یم زشی  ا ده،  ایت حمایت (.12 ،1400کنن  )مرکز تر ی ات ح زه علمیه قم، ح زوی را ت  یت می

  یر   و   ش مؤ ری در حآظ تعادل روا ی طلا  دار  .بلکه ابعاد عاطآی و معن ی را  یز دربرمی

 محیط طلبگی ب(     

اسا چن بع ی،    ی  عن ان بستری  طلاگی به  ایآا سی در شکل مریط  تثایت ه یت ح زوی   یری و 

یم زشی ح زه می است. ساختار  تعاملی  فرهنگی و  یم زشی،  عناصر  ایت مریط شامل  با کن .  علمیه،  های 

ف هی، مست یماً بر شکل اخلاقی و  معارفی،  است. - یری ه یت دینیتمرکز بر درو   تأ یر ذار  طلاگی 

)رحیمی مهارت   ده  که مرت ای(   ان می1۳۹7پ ر  یم زش  ظری و  تلآیق  با  ح زه،  عملی درسی  های 

پ ر، )رحیمی    رددهمچ ن مناظره و تالیغ، م م  ترکیم ه یت طلا  به عن ان »روحا ی عالم و عامل« می 

1۳۹7، 56 .) 

های ح زوی و الگ سازی رفتاری شا ردی یکی از ارکان بنیادیت در ا ت ال ارزش-همچنیت، روابط استاد

اسا  امام خمینی )  است. بر  عالی ح زوی  یم زش  ماتنی بر احترام و  1401پژوهش مؤسسه  تعاملات   ،)

ها و  سازی   شکن ، بلکه م م  درو یاعتماد میان اساتی  و طلا ،  ه تنها فراین  یاد یری را تسهیل می

 (. ۳۳ ،1401ش د )مؤسسه یم زش عالی ح زوی امام خمینی، های طلاگی میارزش

های  روهی، رهنگ ممعی حاکم بر ح زه، همچ ن م ارکت در مناسک مذهای و فعالیت علاوه بر ایت، ف

ش د. الاته بای  ت مه داشت که ف ارهای  باعث تعمیق ح  هماستگی و تعلق ه یتی در میان طلا  می 

 های مریطی، ازترصیلی، تضاد میان ا تظارات فردی و الزامات  هادی، یا ع م ا طااق بیت باورها و واقعیت 

های علمیه ت ا ن  به تضعیف ه یت طلاگی منجر ش   .  زارش مرکز م یریت ح زه ا   که می ممله ع املی 

می1۳۹۹) پی نهاد  مریط (  طراحی  که  منعطفکن   پاسخهایی  و  روانتر  به  یازهای  طلا ،      شناختی 

 (. 22 ،1۳۹۹های علمیه، ها مؤ ر واقع ش د )مرکز م یریت ح زه ت ا   در کاهش ایت چالش می
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 موفقیت تحصیلیج(     

افزایش   چراکه م م   است؛  طلاگی  پایایی ه یت  ارت ای  مؤ ر در  ع امل  از  یکی  م ف یت ترصیلی 

ده  که طلا  ش د. مطالعات   ان میخ دکاریم ی، رضایت درو ی و تثایت مایگاه امتماعی طلا  می 

فلسآه(،   اص ل، تآسیر و  ف ه،  )از ممله  اساتی  و  م فق در درو  ح زوی  از س ی  تأیی   به دلیل کس  

تنها  45  ،1۳۹8پ ر،  هم طاران، احسا  تعلق بی تری به ه یت طلاگی دار   )م سی (. ایت دستاوردها  ه 

، بلکه م روعیت امتماعی ی ان در قامت روحا ی ن ا ر ذار را  یز افزایش  کن  آ  طلا  را ت  یت می عزت 

  سایریت   از  کمتر  ٪۳0دار  ،    17ای در ح زه علمیه قم، طلابی که مع ل بالای  بر اسا  مطالعه   ده .می

  اسلامی،   ش رای  مجل   هایپژوهش  مرکز)  ا  کرده    زارش  را  ح زه  ترک  یا  شغلی  مسیر  تغییر  به  تمایل

 فردی، پی رفت ارزیابی برای م خص چارچ بی ایجاد با همچنیت ترصیلی م ف یت(. 12۳  زارش ،1400

 .  ماین  بازتعریف ح زوی هایارزش مسیر در را خ یش ه یت تا کن می  کمک طلا  به

« ، کس     (Based Identity-Competency)  در چارچ    ظریه »ه یت ماتنی بر شایستگی

طلا  مرس      هایمهارت ه یتی  تعه ات  تثایت  در  بنیادیت  ع امل  از  یکی  دینی  عل م  در  تخصصی 

سازد، بلکه طلاه را به عن ان ش د. برای مثال، تسلط بر اص ل ف ه  ه تنها ت ا من ی علمی را  مایان میمی

 (. 8۹ ،1۳۹7کن  )اصغری  کاح، فردی شایسته در شاکه امتماعی ح زه تثایت می 

 هاو مسئولیت ها نقش د(     

های ح زوی، همچ ن ت ری ، اقامه  ماز مماعت، م اوره دینی یا م یریت ها و مس  لیتپذیرفتت   ش

 یری و تثایت ه یت های »تعه  عملی« و »بازخ رد امتماعی«، به شکلمراکز مذهای، از طریق مکا یسم

ین است که طلابی که مس  لیت    های علمیه حاکی ازهای دفتر مطالعات ح زه کن . پژوهشطلاگی کمک می 

  طلاگی  ه یت به  بی تری تعلق احسا  ٪ 40ت ری  درو  م  ماتی را بر عه ه دار  ،  سات به سایریت 

های  ظری در عرصه عمل  کار یری یم ختهها بستری برای بهایت مس  لیت  (.67   1۳۹۹  ح متی،)  دار  

 را  های واقعی، به ه یتی عملبستر فعالیت  ش    تا ه یت  ظری طلا  درساز   و م م  می فراهم می 

دینی ما ن  بر زاری مراسم مذهای یا پاسخگ یی به  -تا یل ش د. افزون بر ایت، م ارکت در ام ر امتماعی

ی ان می  افزایش سرمایه  مادیت  اسا   ظریه سرمایه  مادیت ب ردی شاهات، م م    Pierre)   ردد. بر 
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Bourdieu) های بی تری چ ن احترام، اعتماد و  آ ذ کس  ، هرچه فرد در می ان امتماعی ح زه سرمایه

عن ان به  (.112  ،1401یاب  )اشرافی،  کن ، تمایلش به حآظ و تعمیق ه یت مرب ط به ین می ان  یز افزایش می 

مناسک دینی، ه یت    ای که   ش امام مماعت را بر عه ه دارد،  ه تنها از طریق ا جام مستمرمثال، طلاه 

   ش د. کن ، بلکه بازخ رد مثات امتماعی از س ی مردم، سا  ت  یت عاطآی ایت ه یت میخ د را بازت لی  می

 معنوی عوامل (3

 ارتباط با خداالف(      

خ او  ، به با  ایت ی هستهمنزله ارتااط  پای اری  و  طلاگی،    ی بنیادیت در ت  یت  ی مرکزی ه یت 

شناسی دینی، ارتااط عمیق با خ ا از طریق عاادت، دعا و تآکر های روانی یافتهکن . بر پایهه یت ایآا می

های روا ی  اشی از  یری احسا  تعلق به  ظامی ارزشی فراتر از فرد و کاهش تنش معن ی، منجر به شکل 

یه ایران  یز   ان های علم(. مطالعات می ا ی در ح زه 1400ش د )رضایی و سجادی، های ه یتی میبرران 

های ز   ی  ده  طلابی که بر مآاهیمی چ ن ت کل و رضایت الهی تمرکز دار  ، در م امهه با چالشمی

)کجااف،   از ساز اری روا ی برخ ردار    از سطح بالاتری  ارتااطی، علاوه بر ایآای  1۳۹8طلاگی  چنیت   .)

 کن . ز کمک می   ش معنابخش در ز   ی فردی، به تعمیق   ش امتماعی طلاه  ی

 تجربیات معنوی ب(     

های درو ی، احسا  اتراد با خ او   و لرظات اشراقی، از ع امل مؤ ر در  تجربیات معن ی  ظیر مکاشآه

های عرفان اسلامی، ایت    ه تجار ، ح  تعلق  رو  . بر اسا  دی  اهتعمیق ه یت طلاگی به شمار می

 طلا  از ٪67ی می ا ی، (. در یک مطالعه1۳۹7از   )حسینی، سبه یک رسالت الهی را در فرد  هادینه می

 به  ی ان  تعه   افزایش م م   مذهای،  مراسم  در  معن ی«  »ش ر  یتجربه   که  داشتن   اظهار  قم علمیه  ح زه

  ت  یت   رهگذر  از  تجربیات،  ایت(.  1۳۹۹  المصطآی،  اسلامی  هایپژوهش  مرکز)  است  ش ه  طلاگی  ه یت

 کنن . ی ایآا میه یت ا سجام و پای اری در اساسی   ش دینی،  ظام  با یگا گی ح 
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 های اخلاقی تعهد به ارزش ج(      

ت کیل   را  طلاگی  ه یت  زیربنای  ع الت،  و  اما ت اری  ص اقت،  همچ ن  اخلاقی  اص ل  به  پایان ی 

اخلاقی م م  همخ ا ی   هایشناسی، تعه  به ارزشی »ه یت اخلاقی« در روان ده . بر اسا   ظریهمی

(. در  1401ده  )سروش،  ی فرد و   ش امتماعی وی ش ه و پای اری ه یت را افزایش می میان خ دپن اره 

اخلاقی بالاتر،   با تعه   میان طلا  و دا  ج یان دا  گاهی، م خص ش  که طلا   پژوه ی تطای ی 

(. ایت تعه ،  1۳۹6)معآری و همکاران، دهن  های ه یتی از خ د   ان میم اومت بی تری در برابر تعارض

مثابه یک سازوکار خ دتنظیمی، از فروپاشی ه یت در بخ ی به   ش امتماعی طلاه، بهافزون بر م روعیت 

 کن .های بررا ی مل  یری میم قعیت 

 خدمت به مردم د(      

کنن ه در ت اوم و پ یایی ایت  تجلی بیرو ی و عینی ه یت طلاگی،    ی تعییت عن انخ مت به مردم به 

هایی همچ ن یم زش دینی، شناسی دیت، م ارکت فعال در عرصههای مامعهه یت دارد. بر اسا  یافته

به را  طلاه  م قعیت  به  یازمن ان،  ام اد  و  امتماعی  اختلافات  میحل  تثایت  دیت«  »کار زار  کن  عن ان 

  ی ان  از ٪82(. در پژوه ی می ا ی بر طلا  فعال در مناطق مرروم سیستان و بل چستان، 1۳۹5روزی، )  

(.  1400 خمینی،  امام  پژوه ک ه) ا  کرده  عن ان خ د  طلاگی  ه یت ت اوم  در اصلی   عامل  را مردم  به  خ مت

اگی و ت  یت ح  بخ ی به ه یت طلعینیت   م م   مثات،  امتماعی  بازخ رد  ت لی   با  رسا ی،خ مت   ایت

 ش د.من ی در طلاه می  ش

 معرفتی عوامل (4

 دانش دینیالف(       

 یری و پای اری ه یت طلاگی به های اصلی در شکل دا ش دینی عمیق و ساختاریافته، یکی از بنیان

. تسلط طلا  بر مت ن اصیل اسلامی، از ممله قرین، احادیث، و ی ار ف هی، کلامی، اخلاقی و  یی شمار می

  یی مؤ ر به مسائل  ای برای پاسخ ردد، بلکه زمینهتنها م م  درک ژرف از ماا ی دیت میتآسیری،  ه

یافته  ظه ر امتماعی و فکری  یز فراهم می  از دا ش دینی   ده  طلابی کههای پژوه ی   ان مییورد. 
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چالش عمیق  با  م امهه  با  اات بی تری حآظ تری برخ ردار  ، در  امتماعی، ه یت خ د را  فکری و  های 

ای چ ن امام  (. همچنیت، منابع تاریخی بر ایت  کته تأکی  دار   که عالمان برمسته1۳۹8کنن  )معآری، می

امتماعی  -لاگی را در بستر تر لات سیاسیخمینی)ره(، با تکیه بر دا ش  سترده دینی، ت ا ستن  ه یت ط

اسلامی،   ا  لا   )مرکز اسناد  ایت دا ش، مر ود به ف ه  یست، بلکه شامل فلسآه، 1400تثایت  ماین    .)

یک یگر، شاکهعرفان، اخلاق و تآسیر  یز می با  تعامل  معارف دینی را شکل  ردد که در  از  ای منسجم 

 یور  . یی ه یت طلاگی فراهم می ای فکری برای پ یادهن  و پ ت ا همی

 تفکر نقادانه ب(     

های دینی، یکی از ارکان مهم  عن ان ت ا ایی ترلیل، ارزیابی و بازسازی مستمر ا  ی هتآکر   ادا ه، به

هایی  ظیر امتهاد و استنااط،  های علمیه، روشرود. در سنت علمی ح زه شمار میدر ت  یت ه یت طلاگی به

از  گاهمل ه  است که    ای  از ین  حاکی  می ا ی در ح زه علمیه قم  مطالعات  مت ن دینی هستن .    ادا ه به 

کنن ، ت ان بی تری برای من  در منطق، اص ل ف ه و فلسآه اسلامی دریافت می های  ظامطلابی که یم زش 

(. الاته ایت 1۳۹۹زاده،  م امهه با شاهات فکری دار   و در  تیجه، از ه یت پای ارتری برخ ردار   )حسینی

الله م ادی یملی در ایت زمینه تأکی  دارد که  ظرفیت   ادا ه، بای  در چارچ   اص ل دینی سامان یاب . ییت

دارد« ا  ازد، اما     ماتنی بر ماا ی دینی، ین را ز  ه  گه می ضابطه، ه یت طلاگی را از اصالت می »    بی

سازد تا به بازخ ا ی خلاقا ه مت ن دینی در   را قادر می (. چنیت  گاهی، طلا1۳۳ص ،1۳85)م ادی یملی، 

 فناوری، مریط زیست یا ح  ق ب ر بپرداز  . م امهه با مسائل م ی ی همچ ن زیست

 تعهد به یادگیری  ج(     

و   مستمر  یاد یری  به  شاخصه   همی گی  تعه   از  مرس    یکی  طلاگی  اصیل  ه یت  برمسته  های 

  از ممله احادیث  ا ی، تأکی  ش ه است که »اطل  العلم مت المه  إلى اللر « های دینی، ش د. در یم زه می

، که   ا گر مایگاه مر ری یاد یری در حیات طلاگی است.  تایج  (112ق، ص 1416 صیرال یت ط سی، )

ا جام می پژوه ی  تهران   ان  دا  گاه  در  دارای ش ه  رسمی  یز  درو   پایان  از  پ   که  طلابی  ده  

طلاگی خ د  زارش  های  بر امه پایایی بی تری  سات به ه یت  و  تعلق  مطالعاتی هستن ، احسا   منظم 

های  (. ایت تعه  صرفاً مر ود به مطالعه فردی  یست، بلکه در قال  م ارکت در حل ه 1401ا   )رحما ی،  کرده
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و  خارج« یاب .  م  ه برمسته ایت تعه ، سنت »درهای تخصصی  یز تجلی می علمی، مناظرات، و   ست 

ف هی،  ه در ح زه مت ن  م اوم  با بازخ ا ی و ترلیل  ت لی   مرامع  است که در ین،  علمیه  فریین  های  تنها 

ساز    بخ ن ، بلکه ین را به بستری ز  ه و پ ین ه برای ارت اء ه یت طلاگی ب ل می یاد یری را ت اوم می 

 (. 8۹ص ،1۳۹7)م س ی بجن ردی، 

 عوامل سازمانی 

 آموزشی نظامالف(    

 یری و پای اری ه یت طلاگی، مثابه یکی از ارکان بنیادیت در شکلهای علمیه، به ظام یم زشی ح زه 

های ارزیابی   یری از  ظامهای یم زشی مؤ ر و بهره های درسی، اتخاذ شی هاز طریق طراحی دقیق بر امه 

ده  که  های پژوه ی   ان میافتهکن . ی های دینی ایآا میسازی ارزشه فمن ،    ی مر ری در درو ی

ساز تعمیق باورهای  ای، ف ه کاربردی و فلسآه اسلامی، زمینه های درسی ماتنی بر ت  یت اخلاق حرفه بر امه

(. ایت  ظام یم زشی در سه بعُ  اصلی عمل  1400دینی در میان طلا  است )  روزی، حسینی و م س ی،  

 کن  می

سازی شناخت یر قرین، اص ل ف ه و اخلاق اسلامی با فراهم دروسی  ظیر تآس  محتوای درس  .  1

 (. 1۳۹8های ه یتی طلاگی   ش بسزایی دار   )م س ی، عمیق از ماا ی دیت، در ت  یت پایه

های م ارکتی ما ن  مااحثه و مناظره علمی، علاوه بر ارت اء کار یری شی هبه    ویی تدرتس رمش.  2

 (. 1401پ ر، ش د )رحمان ق طلا  به مامعه علمی ح زه می تآکر ا ت ادی، م م  ت  یت ح  تعل

 یری از ارزیابی مستمر ماتنی بر خ دارزیابی و بازخ رد اساتی ، فریین  رش  بهره        ظین ار تیب.  ۳

ده   های علمی و اخلاقی یاری میفردی طلا  را تسهیل  م ده و ی ان را در مسیر اصلاح و ارت اء ت ا ایی

 (. 1۳۹۹)معآری، 
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 فرهنگی هایفعالیتب(   

ح زه فعالیت فرهنگی در  علمیه، به های  یم زشی، بستری برای ت  یت ه یت  های  عن ان مکمل  ظام 

هایی  ظیر مراسم مذهای، اردوهای زیارتی  ها شامل بر امهیورد. ایت فعالیت دینی و امتماعی طلا  فراهم می 

فعالیت میو  هنری  تجربه  باشن های  تعمیق  در  ممعی   شکه  هماستگی  ارت اء  و  معن ی  یفرینی  های 

 ش     های فرهنگی در سه مر ر اصلی سازما  هی می کنن . ایت فعالیت می

های مررم و دعای کمیل، با  هایی همچ ن عزاداریحض ر مستمر طلا  در یییت  ملاسم مذوب  . 1

 (. 1400ا جام  )کاظمی، رکیم ه یت طلاگی می های عاطآی و اشتراکات معن ی، به تایجاد تجربه

سآرهای زیارتی به اماکت م    ما ن  م ه  و قم، ضمت ارت اء معن یت، یشنایی   اردمویی  تیرت  .  2

 (. 1۳۹7کن  )شریعتی، با تاریخ ت یع و سیره علما را  یز تسهیل می 

ده  های، به طلا  امکان می های مذهایی چ ن مساب ات شعر و  مایشفعالیت     ویی و لی بل یم  .  ۳

قال  ایت طریق درو یمآاهیم دینی را در  از  و  باز مایی کنن   ارزشهای هنری   ردد ها تسریع میسازی 

 (.1۳۹۹)فتری، 

 ای مشاوره  خدماتج(     

عن ان ابزاری برای حمایت روا ی، امتماعی و معن ی طلا ،  های علمیه، بهای در ح زهخ مات م اوره

با تمرکز بر کاهش یسی  در ترکیم   ایت خ مات،  طلاگی    ی کلی ی دارد.  شناختی و  های روانه یت 

های مریطی افزایش  های ارتااطی و معن ی، پای اری درو ی طلا  را در م امهه با چالشت  یت مهارت

 ش    ای در سه ح زه اصلی ارائه می ده . ایت خ مات م اوره می

ف ارهای با تمرکز بر تعارض  ملسات م اوره  مشیمر  فلدی .  1 الزامات دینی و  میان  های روا ی 

 رسا  . امتماعی، به طلا  در بازتعریف ه یت شخصی و دینی یاری می

هایی  ظیر ارتااط مؤ ر و م یریت تعارض، م م  بها د تعامل یم زش مهارت  ویی مهیرت  کیرگی .  2

 (. 1۳۹6ش د )سلطا ی، های ه یتی میامتماعی طلا  و پی گیری از بروز برران
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هایی چ ن ذکر و مراقاه، ضمت کاهش استر ،   یری از روشبهره درمی   ویی مع وتژ بل یم . ۳

 (. 1400پ ر،  ردد )امیت م م  ت  یت ا سجام معن ی و افزایش تعه  به ه یت طلاگی می 

 عوامل سازمانی موثر بر هویت طلبگی 

 

 نمودار الف( 

ش ه  های استخراج یم ه از پژوهش، ترلیل مرت ای کیآی مؤلآه دستهای بهدر راستای تاییت بهتر یافته

بن ی کرد  ع امل  اصلی طا ه  سطحت ان در سه  ده  که ع امل مؤ ر بر ت  یت ه یت طلاگی را می  ان می

هایی  ظیر ا گیزه و تعه ، اول، یعنی ع امل فردی، مؤلآه  سطحفردی، ع امل امتماعی و ع امل معن ی. در 

 یری و پای اری ه یت طلاگی  باورهای دینی، سلامت روا ی، و یکپارچگی ه یتی   ش بنیادینی در شکل

های درو ی و شخصیتی طلا  تمرکز دارد و مایّت ایت واقعیت کنن . ایت دسته از ع امل بر مناهایآا می

ش   ، ا سجام  دار دینی و ا سجام روا ی وارد ح زه می ای الهی، باورهای ری هاست که طلابی که با ا گیزه 

 کنن .و  اات بی تری در ه یت خ د تجربه می
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م ف یت   ح زه،  یم زشی  و  فرهنگی  ساختار  مریطی،  حمایت  شامل  امتماعی  ع امل  دوم،  سطح  در 

ه،  ها حاکی از ین است که مریط علمی و فرهنگی ح زهای امتماعی طلا  است. ترلیل ترصیلی و   ش

پذیری طلاه دارد. تعامل مثات با اساتی ،  پذیری و مس  لیت   ش بسیار مهمی در ت  یت احسا  تعلق،   ش 

ش د و  یری سرمایه امتماعی و  مادیت در میان طلا  منجر می درسان و  هادهای ح زوی، به شکلهم

  مای . میها ت  یت ح  افتخار، اعتماد به  آ  و م ارکت فعال در  هاد دیت را در ین

تریت در سطح س م، ع امل معن ی  ظیر ارتااط با خ ا، معن یت فردی، و م ارکت در مناسک دینی، مهم 

ویژه در رود. ایت دسته از ع امل، به پ ت ا ه روا ی و معنایی برای پای اری ه یت دینی و طلاگی به شمار می 

چالش  با  حآاظتی برم امهه  امتماعی،   ش  یا  فکری، روا ی  ایآا میهای  یا ای ه یت  از تضعیف  و  کنن  

 ماین . پی    قلای با خ او  ، ا   با قرین، دعا و حض ر در مناسک   سست ه یت دینی طلا  مل  یری می 

ش د که بنیان ه یت دینی او را ت  یت   یری   عی خ دفهمی معن ی در طلاه منجر میعاادی، به شکل

 کن .می

 در سطوح:  ی عوامل مؤثر بر تقویت هویت طلبگ 

  م دار  (

معنوی

ارتباط با خدا

معنویت فردی

مشارکت در 
مناسک

اجتماعی

حمایت اجتماعی

ساختار فرهنگی

لیموفقیت تحصی

نقش های اجتماعی

فردی

انگیزه و تعهد

باورهای دینی

سلامت روانی

ییکپارچگی هویت
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یافته  تعامل و هم ها   ان میدر مجم ع،  طلاگی، مستلزم  ع امل  ده  که ت  یت ه یت  افزایی میان 

کنن  و فردی، امتماعی و معن ی است. در واقع، ایت سه بع  در یک پی ستار معنادار، یک یگر را ت  یت می 

ی در ه یت طلاگی منجر ش د. به همیت دلیل، ضروری  ااتت ا   به تضعیف یا بیها می غآلت از هر یک از ین 

های یم زشی، فرهنگی و تربیتی خ د، ریزیاست  هادهای ح زوی و  هادهای تربیتی وابسته به ین، در بر امه

ما اه طلا  ارائه زمان به ایت سه ساحت ت مه کنن  و راهکارهای عملیاتی برای پرورش همهص رت همبه

 دهن . 

های پژوهش ترلیلی ب ده و داده -ه حاضر، ترلیل مرت ای کیآی با رویکرد ت صیآیروش تر یق م ال

مطالعه  ظام  منابع ح زوی و پژوهشاز طریق  اسناد دینی،  مت ن  ظری،  تربیتی و روانمن   شناختی های 

بن ی مآاهیم در سه مر ر اصلی، ساختار مآه می ه یت طلاگی ترلیل و  ا  . سپ  با دسته ردیوری ش ه

 اییت ش ه است. ت

 گیری نتیجه

با رویکردی ایت پژوهش با ه ف شناسایی و ترلیل  ظام طلاگی  مؤ ر بر ت  یت ه یت  ع امل  من  

یافته -تربیتی معتار   ان داد که ت  یت اخلاقی ا جام ش .  منابع  از ترلیل مرت ای تآسیری  های حاصل 

( ع امل  1پنج دسته ع امل اصلی قرار دارد   ه یت طلاگی، فریین ی پیچی ه و چن ومهی است که ترت تأ یر  

( ع امل  2شناختی و یکپارچگی ه یتی(؛  های اعت ادی، سلامت روان فردی )شامل ا گیزه و تعه ، بنیاندرو ی

یفرینی های حمایت امتماعی، اقلیم طلاگی، کارکرد ترصیلی و   شدربر یر  ه شاکه)امتماعی فردیبرون

عرفا ی ) اظر بر تجربه الهی، حیات معن ی، پایان ی ارزشی و خ مت امتماعی(؛  ( ع امل معن ی۳امتماعی(؛ 

العمر(؛ و  معرفتی )متضمت تعمق در دا ش دینی، تآکر ا ت ادی و تعه  به یاد یری مادام( ع امل شناختی 4

 .(تربیتی و م اوره تخصصیهای فرهنگی هادی )شامل سیستم یم زشی، بر امه( ع امل سازما ی5

ده  که ه یت طلاگی صرفاً مرص ل یک عامل یا بع  خاص  یست، بلکه ل ایت ع امل   ان می ترلی

ت ا   به تضعیف یا  ع امل است. غآلت از هر یک از ایت ابعاد می  افزای ایت مجم عه بریین  تعامل پ یا و هم
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ای   گاهی مامع و  رو، هر   ه تلاش برای ت  یت ایت ه یت بع م ا سجام ه یت طلاگی منجر ش د. از ایت 

  رایی پرهیز کن . ها داشته باش  و از ت لیلیکپارچه به تمامی ایت مؤلآه

های  ظری و کاربردی مهمی است. از منظر  ظری، ایت تر یق با های ایت پژوهش دارای دلالتیافته

و چارچ بی  بع ی، به غنای ادبیات م م د در زمینه ه یت طلاگی کمک کرده ارائه یک الگ ی مآه می پنج 

مؤلآهمنسجم و  ابعاد  فهم  برای  می تر  فراهم  ین  بر  ا ر ذار  میهای  الگ   ایت  برای یورد.  مانایی  ت ا   

 های یتی در ایت ح زه قرار  یرد.پژوهش

های  ذاران، م یران و اساتی  ح زه ت ا   راهنمای عمل سیاست از منظر کاربردی،  تایج ایت پژوهش می

امرا و  طراحی  در  بر امه علمیه  تربیتیی  ع امل  -های  به  عنایت  با  باش .  مؤ رتر  یم زشی  و  اخلاقی 

ت ان راهاردهایی ه فمن  برای ت  یت ا گیزش طلا ، ارت اء سلامت روان، بها د کیآیت ش ه، می شناسایی

ای یوری خ مات م اورههای حمایتی و فراهمهای فرهنگی و معن ی، ایجاد مریطیم زشی، ت سعه بر امه 

سازی بسترهای  هادی و امتماعی  صی ت ویت  م د. تأکی  بر اهمیت خ دسازی فردی در کنار فراهم تخص

 های کلی ی ایت پژوهش است. مناس ، از ممله ت صیه 

هایی  یز م امه ب د. از ممله اینکه ترلیل ماتنی  با وم د تلاش برای مامعیت، ایت پژوهش با مر ودیت 

می ا ی از طریق مصاحاه یا پیمایش  ردیوری    ه است. همچنیت، تمرکز   هایبر اسناد و مت ن ب ده و داده 

 اخلاقی ب ده و سایر رویکردها ممکت است ابعاد دیگری را یشکار ساز  . -اصلی بر رویکرد تربیتی

 شود:  های آتی پیشنهاد میبرای پژوهش

های یتی ش د در پژوهش، پی نهاد میش همنظ ر ت  یت بنیان  ظری و کاربست عملی الگ ی ارائهبه

های ط لی درباره های علمیه مختلف، و پژوهش اعتاارسنجی کمی و می ا ی الگ ، مطالعات تطای ی در ح زه 

های   پ ی  ما ن  فضای مجازی بر ابعاد ه یت تر ل ه یت طلاگی ا جام  یرد. همچنیت، ترلیل ا ر چالش 

می پژوه ی  مسیر  ایت  است.  ضروری  افق طلاگی  و  ت ا    طلاگی    ده  ه یت  فهم  در  های   ینی 

 راهکارهایی مؤ ر برای ت  یت   ش دینی و امتماعی طلا  ارائه ده .
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. راه و رسم طلبگی: دفتر دوم هویت صنفی طلبه و معنای طلبگی  (۱۳89)زاده نوری، مجتبی  عالم .13

 قم: ولاء منتظر.

نوری، مجتبی  عالم .14 طلبگی    (۱۳96)زاده  طلبگی((میثاق  حوزه رسم  مدیریت  مرکز  قم:  های . 

 علمیه.

 . قم: دارالعلم. ای در نظام آموزشی حوزهاخلاق حرفه   (۱۳98)ل موسوی، سید ابوالفض .15

. قم: بوستان  های علمیهتاریخچه دروس خارج در حوزه  (۱۳97) موسوی بجنوردی، سید محمد  .16

 کتاب.

اعظم  موسی .17 ناهید  آن  (۱۳98)پور،  بر  مؤثر  عوامل  و  طلبگی  و  هویت  آموزشی  مؤسسه  قم:   .

 پژوهشی امام خمینی. 

 . تهران: اطلاعات.شناسی خدمات دینیجامعه (۱۳9۵)  نوروزی، محمدجواد  .18

، تحقیق سید محمدرضا حسینی آداب المتعلّمینق(.  ۱۴۱6)نصیرالدین طوسی، محمد بن محمد   .19

 عج(.(جلالی. شیراز: کتابخانه مدرسه علمیه امام عصر
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انقلاب اسلامی   .20 اسناد  اجتماعی ا  (۱۴۰۰)مرکز  مرکز  یراننقش روحانیت در تحولات  تهران:   .

 اسناد انقلاب اسلامی. 

پژوهش  .21 المصطفی  مرکز  اسلامی  معنوی طلاب  (۱۳99)های  تجربیات  ملی  نشر  گزارش  قم:   .

 المصطفی. 

های بررسی نرخ ماندگاری طلاب در حوزه   (۱۴۰۰)های مجلس شورای اسلامی  مرکز پژوهش .22
 .۱۲۳گزارش شماره ،علمیه

مدیریت حوزه .23 راهکارهای محیطچالش  (۱۳99)های علمیه  مرکز  و  نشر های حوزوی ها  . قم: 

 حوزوی. 

 . شرایط پوشیدن لباس مقدس روحانیت ۳۴7مصوبه  (۱۳79)های علمیه شورای عالی حوزه  .24

 

 ها نامه. پایان 2
دکتری(. دانشگاه   نامهپایان( تأثیر محیط آموزشی بر هویت طلبگی (۱۳99)ابوالقاسمی، محمد  .1

 تهران.

 

 . مقالات علمی ـ پژوهشی3

ا.   .1 نوروزی،  م.، رضوانی، ح.،  انگیزه ۱۳97)ابوالقاسمی،  رابطه  بررسی  با  (.  و بیرونی  های درونی 

 .6۰–۴۵صص، (۳)۱۲، روانشناسی دینپایایی هویت طلبگی. 

اخلاق در علوم  .  (. مقایسه تعهد اخلاقی در طلاب و دانشجویان۱۳96)جعفری، م. ت. و همکاران   .2
 . ۴8–۳۱صص، (۲)8، و فناوری 

های معاصر. قم: مؤسسه آموزشی و پژوهشی  (. هویت طلبگی و چالش ۱۳98)جعفری، محمدتقی   .3

 امام خمینی.

محمد   .4 حوزه ۱۳99)جعفری،  در  ارزیابی  نظام  چالش (.  علمیه:  مرکز های  قم:  راهکارها.  و  ها 

 های حوزه. پژوهش

 (. عرفان و هویت دینی. قم: مؤسسه امام خمینی.۱۳97)حسینی، سید مجتبی  .5

و چالش ۱۳97)حسینی، س.   .6 هویت یکپارچه  نقش طلبگی.  (.  اسلامیهای  ،  (۲)۱۰،  مطالعات 

 .9۲–7۵صص

پژوهشنامه  اجتماعی. -های دینی(. تعهد طلبگی: نقش مشارکت در فعالیت ۱۳98)حسینی، س.  .7
 . ۱۳۰–۱۱۲صص، (۱)۲۵، علوم اسلامی

مطالعات  (. نقش حمایت اجتماعی در پایایی هویت طلبگی.  ۱۳98)حسینی، س. م. و رضوانی، ع.   .8
 .8۵–7۰صص، (۳)۱۲، حوزوی

ع.   .9 حوزه ۱۴۰۰)رضایی،  طلاب  در  هویت  پایایی  و  روان  سلامت  علمیه.  (.  مطالعات  های 
 . ۱۰۵–89صص، (۴)۱7، روانشناختی
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حسین   .10 ی۱۴۰۱)رحمانی،  به  تعهد  رابطه  بررسی  هویت طلبگی.  (.  پایایی  و  مطالعات  ادگیری 
 . ۴7–۲8صص، (۱)۱۵، اسلامی روانشناسی و تربیت

مهدی  رحمان  .11 روش ۱۴۰۱)پور،  نوین تدریس در حوزه (.  تربیتی حوزههای علمیه.  های  ،  علوم 

 .۱۰۴–89صص، (۱)۵

 معارف. (. زیارت به مثابه آموزش: بررسی اردوهای زیارتی حوزه. قم: نشر ۱۳97)شریعتی، زهرا  .12

های علمیه: نقش محیط  (. توسعه هویت دینی طلاب حوزه۱۳9۱)فتحی، کوروش و امیری، زهرا   .13

 . 9۰–67، (۲6)7، مطالعات برنامه درسیآموزشی و اجتماعی. 

– ۵۵صص،  (۴)۱۴،  هنر اسلامیهای علمیه.  (. هنر و هویت دینی در حوزه۱۳99(فتحی، حسین   .14

7۲. 

مطالعات اسلامی  طه توکل و سازگاری روانی در طلاب. (. بررسی راب۱۳98)کجباف، مهدی باقر  .15
 . 6۰–۴۵صص، (۳)۱۲، روانشناسی

های علمیه در  های درسی حوزه (. نقش برنامه ۱۴۰۰(نوروزی، ع.، حسینی، س. م.، موسوی، ف.  .16

 .67–۴۵صص، (۳)۱۲، های تربیت اسلامیپژوهشتقویت هویت طلبگی. 
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 .۱۱۰، ص ۲چاپ دوم، ج  ،مجمع البحرین میلادی(.  ۱98۵)، ا. ح. س. الطریحی .1

 
 منابع انگلیسی ـ کتاب 

1. Stages of faith: The psychology of human(. 1981Fowler, J. W. )  
. Harper & Rowdevelopment and the quest for meaning .  

2. integrated psychotherapySpiritually (. 2007Pargament, K. I. )  :
. Guilford PressUnderstanding and addressing the sacred.  
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atholic contextmoral development of seminary students: A study in C  .
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1404 بهار و تابستان –دوم  شماره  -سال دوم
 

 م تا  قلآ  کل  ژ رمش استخلاج اوداف تلب

 1  یکاظم یعل دیس

 چکیده 

ها، اص ل، مرت ا  ها )روشدهی به سایر مؤلآه در میان عناصر مختلف تربیت، »اه اف« به دلیل مهت 

 به تآصیلبه تربیت ح زه پردازان ظریه م ض ع، ایت اهمیت به ت مه با . برخ ردار   بالایی اهمیت از( …و

 ای   هبه   کریم،  قرین  خص صاً  دینی،  مت ن  از  اه اف   یوردندستبه   منطق  و   روش  از  اما  ا  ؛پرداخته   ین

  اه اف   استخراج  روش  مر ریت  با  تربیتی  تآسیر  از   ای م  ه  ارائه    شته،  ایت  از  ه ف .  ا   کرده  برث  مست ل

  اسلامی   ا  ی من ان  استناد  م رد  ییاتِ  یوریممع  پژوهش،  ایت  در  کاررفتهبه   روش.  است  کریم  قرین  از  تربیت

 ظران با ت مه ها   ان داد   که صاح ش ه در ایت ییات است. یافتهادهاستآ   هایقال   و  هااسل    در  تأمل  و

کاررفته در  های بهل  کنن ه بر خ است م لی( و قاله، افعال دلالت های بیا ی )ادات غایت، مآع لٌبه اسل   

  تربیت  اه اف به ا  ت ا سته( …ییات قرین )ه ف خل ت، ه ف رسالت، ه ف قرین، صآات و وظایف ا ایا و

  اه اف  برای  قرین  از  متآاوتی  هایکلی واژه   به  ت انمی  روش،  دو  ایت  ت سعه  با.  یابن   دست   قرین  دی  اه  از

  رفتار،   و  احسا   شناخت،   ا هسه  های ساحت   و  اه اف  عرضی  و  ط لی  مرات   به  ت مه  با   سپ .  رسی   تربیت

 .است  ش ه  بیان منظم ط ربه  تربیت مزئی  و میا ی اه اف غایی،  ه ف مجم عه

  یتترب یا یه ف م یت، ترب ییه ف غا ، ینید یتترب،  ، قریناه اف  :دواژگانی لک

 
 طلبه سطح چهار تفسیر تربیتی موسسه تخصصی امام سجاد )ع( 1

 ۱۲/۰6/۱۴۰۴:  رشیپذ خ تاری  ۱۲/۱۰/۱۴۰۳ : افتیدر خیتار
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 مقدمه 

تربیت« در کتاب از »اهداف  اساساً    هایبحث  اهمیت است؛ زیرا  تربیت بسیار حائز  تعلیم و 

تربیت، عملیاتی هدفمند و مقصدگراست که ناگزیر نیازمند محدودسازی اهداف است وگرنه تربیتی  

(. بحث و بررسی پیرامون روش دستیابی به اهداف ۱6صم،  ۲۰۰9ثمر خواهد بود )الکیلانی،  بی

بیت است که کمتر درباره آن کار جدی صورت گرفته های فلسفه تعلیم و ترتربیت، یکی از پژوهش

اند و به منطق  است. متفکران مسلمان در این حوزه، بیشتر به ذکر اهمیت و مفردات بحث پرداخته

 اند. استخراج اهداف از متون دینی توجه چندانی نکرده

منبع هدایت انسان در گستره حیاتش )دنیا و    ترین از آنجا که کتاب و سنت به عنوان اصلی

تلاش جدی تربیت  اهداف  استخراج  روش  تری صورت آخرت( مطرح است، لازم است نسبت به 

های مشخصی، قابلیت رد یا اثبات  ها و روشهای اندیشمندان بر اساس ملاکگیرد تا تفاوت عبارت

های زیادی درباره  ز بیانات قرآنی، تفاوتپژوهان مسلمان، با استفاده اداشته باشد. )در میان دانش

اهداف تربیت دینی وجود دارد؛ از آن جمله است: عبادت خدا، خضوع برای او و خلافت در زمین  

ها بر اساس دین و محقق ساختن  با محقق ساختن شریعت الهی و اطاعتش، تنظیم رفتارها و نگرش

(؛ ساختن فرد مسلمان که  ۱۰7-۱۰8ص،  ۱999عبودیت در حیات فردی و اجتماعی )نحلاوی،  

(؛ رسیدن  ۱۴ص،  ۱۳7۰(؛ انسان کامل )مطهری،  ۴۱،  ۲۰۰9دارد )کیلانی،  عمل صالح را برپا می 

( و پرورش انسان در تمام شئون حیات  ۴۰ص، ۱۳8۱به مقام قرب و خلیفه الهی )مصباح یزدی، 

 ((. ۳6ص، ۱۳77مادی و معنوی )حجتی،  

ارائه نمونه این نوشته،  استخراج  ای  هدف در  تربیتی با محوریت  تفسیر  استنباط در  از روش 

شناخت،   در  تحولی  که  است  بنیادینی  تربیت  دینی،  تربیت  از  مراد  است.  دینی  تربیت  اهداف 

تربیتی که انسان را با بینشاحساس و رفتار انسان ایجاد می هایی نسبت به خود، جهان و  کند؛ 

کند. تربیتی که  یت رفتار و عمل او را متحول میسازد و احساس، عشق و در نهازندگی همراه می
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های اساسی انسان را در مسیر رسیدن به اهداف دینی شکل دهد و مسیر کلی  تواند انتخابمی

 زندگی او را مشخص کند. 

های بیانی است که  ها و اسلوبها برای شناساندن اهداف تربیت، استفاده از قالبیکی از روش

ت عرب بحث شده و برخی دیگر با دقت در آثار اندیشمندان تربیت دینی  ها در ادبیابخشی از آن

ها همان موضوعات کلی و متناسب با هدف تربیت هستند که از میان  قابل استخراج است. قالب

میآن وها  قرآن  انزال  هدف  انبیا،  رسالت  هدف  خلقت،  هدف  می  …توان  که  برد  نام  توانند  را 

هایی هستند  های بیانی از جمله روشباشند. همچنین، اسلوبراهنمایی برای کشف هدف تربیت  

هایی همچون  توانند به استخراج اهداف تربیت دینی کمک کنند؛ اسلوبها میکه در پرتو این قالب

لاجله«. بنابراین، با  ادات غایت مثل لام غایت، جملات بعد از »لعل«، »حتی«، »کی« و »مفعول

توان به اهداف تربیت دینی از قرآن دست یافت؛ البته  ای مختلف میهها و اسلوباستفاده از قالب

سخن از انتخاب هدف غایی تربیت و رابطه بین اهداف میانی و هدف غایی تربیت، موضوع دیگری  

نوشته میاست که  این سؤال است که چگونه  ای دیگر  پاسخ به  این نوشته،  ما در  طلبد. سعی 

 های مشخص، اهداف تربیت دینی را از قرآن استخراج کرد؟بها و اسلووسیله قالبتوان بهمی

 تبیین هدف 

تپه و کوه به کار رفته است و گویا   هدف در لغت، به معنای هر چیز مرتفع مانند ساختمان، 

شده، هدف نامیده  ی تیراندازی نیز از این جهت که در ارتفاع قرار داده می»غرض« یا همان نشانه

ق(. معمولاً واژه ۱۳۴۰مطابق یک معنا، همان غرض است )الفراهیدی،  هرحال، هدفشده است. به

به برای  وی  و  فاعل است  مطلوب  »چیزی که  برای  را  انجام  »هدف«  را  کاری  آن  آوردن  دست 

 (. ۴7ص، ۱۳9۱برند )مصباح یزدی، دهد« به کار میمی
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 تبیین تربیت دینی 

اختلافی است که صاحب بهتربیت، مفهومی  تعریف کردههگونهنظران  اند؛  ای مختلفی آن را 

آموزی، تزکیه، تهذیب و تلقین نیز همراه شده،  ویژه آنکه با مفاهیم و واژگانی نظیر تعلیم، حرفهبه

ب و «، به معنای افزودن  ها به کار میمرزهای مشترکی دارد و گاه به جای آن رود. تربیت از ماده »ر 

. علاوه بر تعریف لغوی، در اصطلاح نیز برای تربیت،  ق(۱۴۰۴فارس، و رشد و نمو آمده است )ابن

با این همه، شاید خلاصه ترین تعریفی که بتواند تا حد زیادی  تعاریف متعددی بیان شده است. 

 مقصود ما را از تربیت روشن کند و اغراض دیگران را هم در بر بگیرد، تعریف ذیل باشد: 

،  ۱۳88و تأمین نیازهای فرد« )صفایی حائری،  »تربیت عبارت است از شکوفا ساختن استعدادها  

۳6 .) 

می قید  تعریف عام را  این  تربیتی اسلام را نسبت به مکاتب دیگر متمایز  آنچه  و روش  زند 

تربیت دینی را  می این نکته،  به  توجه  قرار دارد. با  این شکوفایی  سازد، هدفی است که در پسِ 

های دین )اسلام( با هدف عبودیت خداوند  آموزهتوان چنین تعریف کرد: »تربیتِ برگرفته از  می

 دار ایجاد شده است.« واسطه تغییر و تحولی که در ابعاد اعتقادی، عاطفی و رفتاری انسان دینبه

 گام اول: قالب اهداف تربیت در قرآن 

های مختلفی استفاده کرده  ها، از قالبخداوند در قرآن برای بیان غرض هدایت و تربیت انسان

کند.  منظور از قالب، موضوعات کلی است که به ما برای دستیابی به اهداف هدایت کمک میاست. 

های مختلفی  توان به مطالعه قرآن پرداخت، به واژهها ضروری است؛ چراکه نمییافتن این قالب

هدف تربیت هستند    …رسید و بیان کرد که مثلاً »تقوا«، »قرب«، »انفاق«، »نیکی به والدین« و

این استدلال کرد که دین میو  انسانچنین  انفاق شوند؛ بلکه در  خواهد همه  اهل  یا  ها متقی و 

 ها است. تر از رسیدن به کلیدواژهمرحله اول، روش رسیدن به اهداف تربیت مهم
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ای نیست که صراحتاً هدف تربیت را بیان کرده باشد. بنابراین، لازم است  گونهبیانات قرآن به

تربیت باشند، شناسایی شوند و با بررسی  ه می تا موضوعات کلی ک توانند بیانگر هدف هدایت و 

هایی همچون هدف خلقت، هدف رسالت انبیا، اهداف ها به عناوین مختلف هدفی رسید. قالبآن

توانند ما را به هدف تربیت سوق دهند. در ادامه، صفات و وظایف انبیا،  قرآن و دستورات کلی می

ص طلب،  و  رجا  قالبمتعلق  نیکو،  صفات  به  امر  نهایت  در  و  جامعه  و  فرد  در  مطلوب  های فات 

 اند. پیشنهادی مختلفی هستند که برای کشف اهداف تربیت از قرآن قابل استفاده

 خلقت هدف (1

توان به این نکته پی برد که هدایت و تربیت انسان باید به  از هدف خلقت انسان و هستی می

داند و تربیت دینی باید رسیدن به این  انسان را »عبودیت« می آن سمت باشد. قرآن هدف خلقت

غایت را برای انسان هموار سازد. از همین روست که »عبودیت« علاوه بر اینکه هدف خلقت است، 

)باقری،   تربیت نیز هست  قرآن می8۱ص،  ۱۳8۵هدف غایی  فرماید: »و  ما خ ل قتُْ  (. خداوند در 

کوشند تا فراگیران را در دستیابی (؛ یعنی مربیان الهی می۵6 /لِی عْبدُوُن« )ذاریات الجِْنَّ و  الْإنِْس  إلَِّا

گام رهنمون و  بهبه هدف پایانی آفرینش یاری دهند و آنان را در راه دستیابی به این کمال، گام

الله مصباح نیز همسویی بین هدف خلقت  (. از همین روست که آیت۱۳8۴امدادگر باشند )شاملی،  

میو   تحقق مهمتربیت را چنین بیان  انسان  کند: »همچنین  تربیت  انسان،  آفرینش  ترین هدف 

لِی عْبدُوُنِ”« )مصباح یزدی،  به إلَِّا  الجِْنَّ و  الْإنِْس   عنوان عبد صالح خداست که فرمود: “و  ما خ ل قتُْ 

 (. ۱۵۵ص ، ۱۳9۱

است که ما را به هدف    علاوه بر هدف خلقت انسان، هدف آفرینش جهان هستی قالبی دیگر

اینتربیت راهنمایی می به هستی  اگر نگاه ما  از آفرینش کند.  چنین رقم خورده باشد که هدف 

توان هدف  جهان، پیدایش انسان و فراهم شدن زمینه برای رشد، تعالی و تکامل او بوده است، می

رآن کریم با اشاره به که قتربیت انسان را نیز همسو با هدف آفرینش جهان تصویر کرد. همچنان

ما  داند و میاین هدف، خلقت آنچه را در زمین است برای انسان می فرماید: »هُو  الَّذِی خ ل ق  ل کمُْ 
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عنوان  السلام( به(. از همین روست که در روایاتی، ائمه اطهار )علیهم۲9فیِ الْأ رْضِ ج مِیعاً« )بقره/

  ( )»ل ولْ اک  م ا خ ل قتُْ ۱99ص،  ۵۴، ج  ۱۴۰۱سی،  اند )مجلهدف آفرینش سایر مخلوقات ذکر شده

نْی ا و  الْآخِر ة  و  ل ا الْج نَّة  و  ل ا النَّار«   (؛ »ف ل ولْ اکم۱99ُْص،  ۵۴، ج ۱۴۰۱« )مجلسی،  الْأ فْل اک  م ا خ ل قتُْ الدُّ

گفت با این قالب )هدف خلقت(، هدف از آفرینش همه   توان((. بنابراین، می۳۰۲ص،  ۳6)همان، ج 

قابلیت وصول به بالاترین درجات کمال را داشته  مخلوقات، به انسان بوده که  نوعی  وجود آمدن 

السلام( به فعلیت کامل رسیده است )مصباح  باشد؛ هدفی که در وجود انوار پاک معصومان )علیهم

 (. ۱۵۵ص، ۱۳9۱یزدی، 

ک از آیاتی  هدف خلقت هستی را بیان مییکی دیگر  آیهه  سوره طلاق است که  کند،  از  ای 

لِت عْل مُوا خداوند می الْأ مْرُ ب یْن هُنَّ  الَّذِی خ ل ق  س بْع  س ماواتٍ و  مِن  الْأ رْضِ مِثْل هُنَّ ی ت ن زَّلُ  فرماید: »اللَّهُ 

(. صاحب تفسیر نمونه ۱۲ءٍ عِلْماً« )طلاق/ أ حاط  بکُِلِّ ش یْءٍ ق دِیرٌ و  أ نَّ اللَّه  ق دْ کُلِّ ش یْ أ نَّ اللَّه  ع لى

 نویسد: ذیل این آیه چنین می

خاطر آن است که  ها همه بهگوید: “این»در پایان به هدف این آفرینش عظیم اشاره کرده، می

تعبیر  چیز احاطه دارد.” چه  شما بدانید خداوند بر هر چیزی توانا است و علم و آگاهی او به همه

شمرد که جالبی که هدف این آفرینش عظیم را آگاهی انسان از صفات خدا از علم و قدرت او می

 (. ۲6۴، ۲۴، ج ۱۳7۴آگاهی از این دو صفت برای تربیت انسان کافی است« )مکارم شیرازی،  

توان عبودیت، انسان کامل و آگاهی از صفات با توجه به قالب هدف خلقت انسان و هستی، می

دنبال کشف عناوین دال بر عنوان اهداف تربیت دانست. البته در این قسمت فقط بهند را بهخداو

ها شایسته هدف غایی یا میانی تربیت است، نیازمند پژوهش  یک از آنهدف هستیم؛ اما اینکه کدام

 باشد. مستقل می
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 بعثت و رسالت اهداف (2

استخراقالب دومی که می آن  از  تربیت را  اهداف  رسالت است.  توان  و  اهداف بعثت  ج کرد، 

اکرم   پیامبر  که مخصوص  است  آیاتی  بعثت،  اهداف  از  آیاتی    منظور  رسالت،  اهداف  و  است 

که در قرآن بر دو  هستند که برای عموم انبیا یا مخصوص یکی از انبیا نازل شده باشند. همچنان

ل ق دْ م نَّ اللَّهُ ع ل ى الْمُؤمْنِِین  إِذْ  عنوان هدف انبیا تأکید شده است: »مسئله »تزکیه« و »تعلیم« به

ة  و  إنِْ کانُوا مِنْ  ب ع ث  فِیهمِْ ر سُولاً مِنْ أ نْفُسهِمِْ ی تْلُوا ع ل یهِْمْ آیاتِهِ و  یُز کِّیهمِْ و  یعُ لِّمهُمُُ الکِْتاب  و  الحْکِْم 

بعثت در سه امر خلاصه شده که یکی  (. در آیه فوق، هدف این ۱۲ض لالٍ مبُِینٍ« )طلاق/ ق بْلُ ل فیِ

جنبه مقدماتی دارد و آن تلاوت آیات الهی است و دو قسمت دیگر یعنی »تهذیب و تزکیه نفوس« 

تشکیل می را  نهایی  بزرگ  هدف  دو  و حکمت«،  کتاب  »تعلیم  یزدی،  و  )مصباح  ،  ۱۳9۱دهند 

انبیا هدفی را بیان می6۰ص تمام  تواند هدف  همان نیز می  کند که(. گاهی خداوند در رابطه با 

ترین هدف انبیا در رابطه با انسان و جامعه انسانی، ساختن و تربیت انسان  تربیت باشد؛ چراکه مهم

از همین روست که می اهداف رسالت آناست و  اهداف توان  استخراج  قالبی مناسب برای  ها را 

 تربیت دانست. 

الْب یِّناتِ و  أ نْز لْنا م ع همُُ الْکِتاب  و   فرماید: »ل ق دْ أ سوره حدید خداوند می ۲۵در آیه  رسْ لْنا رسُُل نا بِ

ها روی  (. در این آیه، هدف تمام انبیا این است که انسان۲۵  / الْمِیزان  لِی قُوم  النَّاسُ باِلْقِسْطِ« )حدید

و حرکت  (. با این آیه، گویا نتیجه سیر تربیتی  ۱7۱ص،  ۱9، ج ۱۴۱7پای خود بایستند )طباطبایی،  

(. طبق این آیه، هدف  ۱۲۰ص،  ۱۳86پا ایستادن خود انسان بیان شده است )صفایی،  انقلابی، به

پا ایستادن انسان است )صفایی،  رفتن و بهدوش کشیدن نیست، بلکه هدف راهتربیتی غلتاندن و به

 (. ۵7ص ، ۱۳88

آیات دیگری در قرآن وجود دارد که برای هرکدام از پیامبران نسبت به قوم خود هدفی را بیان 

قرآن، عبودیت را هدف رسالت حضرت صالح )علیه کرده است. همچنان السلام( بیان کرده و  که 

إلِىمی أ رْس لْنا  ل ق دْ  »و   ف   فرماید:  اللَّه   اعْبدُُوا  أ نِ  صالحِاً  أ خاهمُْ  ی خْت صِمُون « ث مُود   ف رِیقانِ  همُْ  إِذا 
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ها باشد  تواند گویای اهداف تربیت آن(. در آیات دیگر نیز هدف رسالت برخی از انبیا می۴۵)نمل/

 کُلِّ أُمَّةٍ ر سُولاً  ، و  ل ق دْ ب ع ثْنا فی۳6ِ، ف أ رسْ لْنا فِیهمِْ ر سُولاً مِنْهمُْ أ نِ اعْبدُوُا اللَّه «؛ »نحل/۳۲)»مؤمنون/

 أ نِ اعْبدُوُا اللَّه  و  اجْت نِبُوا الطَّاغُوت «(. 

 قرآن اهداف (3

توان با در نظر گرفتن اهداف این کتاب هاست، میاز آنجا که قرآن، کتاب هدایت و تربیت انسان

ب عدِْ ذلِک  و   تابُوا مِنْ  تفسیر نمونه ذیل آیه »إلَِّا الَّذِین     آسمانی، به اهداف تربیت و هدایت رسید. 

نویسد: »در این آیه راه بازگشت را به روی  ( چنین می89عمران/أ صْل حُوا ف إنَِّ اللَّه  غ فُورٌ ر حِیمٌ« )آل

افراد می  میاین  توبه  اجازه  قرآن در همهگشاید و به آنان  تربیت  دهد؛ چراکه هدف  جا اصلاح و 

ه روی بدکاران و آلودگان  ترین اسباب اصلاح و تربیت، گشودن راه بازگشت باست و یکی از مهم

قرآن را ذکر  6۵۰ص،  ۲، ج  ۱۳7۴است« )مکارم شیرازی،   تربیت در  بیان، روش  این  اگرچه   .)

جا اصلاح و تربیت است، نکته مهمی است  کند، اما توجه به این نکته که هدف قرآن در همهمی

های تربیتی  یل برنامهطور که هدف قرآن از ذکر تاریخ انبیا، تکمکه نباید از آن غفلت کرد؛ همان

 (. ۲9۰ص، ۱9های زنده است )همان، ج ها در این سرگذشتاز طریق انعکاس عینی واقعیت

که در سوره زخرف، هدف  کارانداختن عقل بشری است. همچناندر برخی آیات، هدف قرآن به

( که  ۳ا ل ع لَّکمُْ ت عْقِلُون « )زخرف/چنین بیان کرده است: »إنَِّا ج ع لْناهُ قُرآْناً ع ر بِیًّبودن قرآن را اینعربی

تعقل قرآن را  این آیه، غایتِ جعل و غرض  )طباطبایی،  در  ،  ۱۴۱7کردن مردم بیان کرده است 

که می8۴ص،  ۱8ج  است  شده  بیان  قرآن  نزول  هدف  تقوا  آیات،  از  دیگر  برخی  در  در  (.  تواند 

جٍ ل ع لَّهمُْ  فرمایاهداف تربیت جای گیرد. در سوره زمر خداوند میسلسله د: »قُرآْناً ع ر بِیًّا غ یْر  ذِی عِو 

تقوا هدفِ نبودنِ هرگونه انحراف و کژی در قرآن است. قرآن از ما می۲8ی تَّقُون « )زمر/ خواهد  (. 

که خدا را پرهیزگاری کنیم، از او پروا کنیم و به مضمون تقوا در اصلاح دنیا و آخرت خود عمل 

توان در تقوا،  صورت گذرا می(. بنابراین، اهداف قرآن را به۴76ص،  ۱۱، ج  ۱۴۱9کنیم )مدرسی،  
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توانند هدف تربیت نیز باشند؛ چراکه قرآن کتاب  تعقل و اصلاح عمل دانست که همه این موارد می

 هدایت و تربیت است. 

 کلی  دستورات (4

استخراج کرد، دستورات کلی خداوقالب دیگری که می  تربیت را  اهداف  از آن  ند است.  توان 

گیرد و گاهی هم  تعلق می … دستورات الهی گاهی به رفتارهای جزئی و خاص مثل نماز، روزه و

تا  باشند؛ هدفی که مربی دینی باید بهدستورات کلی هستند که بیانگر هدف می دنبال آن باشد 

عنوان  توان این نوع دستورات را بهزمینه رسیدنش را در وجود متربی ایجاد کند. علت اینکه می

تحقق آن ها  ها داده است و برای تحقق آنهدف تربیت دانست، این است که خداوند دستور به 

همچنان کنند.  پیگیری  را  دستورات  آن  تا  فرستاده  را  میانبیا  یوسف  سوره  در  »ما  که  فرماید: 

ا لِلَّهِ أ م ر  أ لَّ  …ت عْبدُوُن  مِنْ دُونِهِ إلَِّا أ سْماءً  ا ت عْبدُُوا إلَِّا إِیَّاهُ ذلِک  الدِّینُ الْق یِّمُ و  لکِنَّ أ کْث ر   إنِِ الحُْکمُْ إلَِّ

(. در این آیه، روش استوار و پایداری که خداوند به آن امر کرده،  ۴۰النَّاسِ لا ی عْل مُون « )یوسف/

آیه نشان می این  این دنیا  عبودیت است. بنابراین،  زندگی ما در  سلوک و  دهد که واجب است 

گونه عبودیت و طاعت خداوند باشد که همه منفعت در این نوع زندگی کردن است )طباطبایی،  به

 (. ۱۲۱ص، ۲، ج ۱۴۱7

 انبیاء وظایف (5

هاست. شاید بتوان گفت تربیت تنها وظیفه  رسالت مهم و اصلی پیامبران، هدایت و تربیت انسان

ها را برای این مهم مبعوث کرده  یکی از وظایف اصلی پیامبران است که خداوند آن  کمیا دست

قرآن وظیفه۳ص ،  ۱۳89است )داوودی،   بیان میای را برای آن(. زمانی که  کند، گویا هدفی  ها 

ها و وظایف پیامبران )از جمله  سمت آن حرکت کنند. از جمله رسالتاست که پیامبران باید به

(، تزکیه است: »هُو  الَّذِی ب ع ث  فیِ الْأُمِّیِّین  ر سُولاً مِنْهمُْ ی تْلُوا ع ل یهْمِْ آیاتِهِ و  یُز کِّیهمِْ و   پیامبر اسلام 

(. قرآن حکیم سه هدف  ۲ض لالٍ مبُِینٍ« )جمعه/ یعُ لِّمهُمُُ الکِْتاب  و  الحْکِْم ة  و  إِنْ کانُوا مِنْ ق بْلُ ل فیِ
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)مدرسی،  اساسی »تلاوت آیات«، » ج  ۱۴۱9تزکیه« و »تعلیم«  عنوان هدف  ( را به۲۵9ص،  ۱، 

ای است برای  درپی مقدمهبعثت پیامبر مطرح کرده است؛ با این توضیح که »تلاوت منظم و پی

ای (. وظیفه۴۵7ص، ۱، ج ۱۳7۴بیداری و ایجاد آمادگی، برای تعلیم و تربیت« )مکارم شیرازی،  

پیامبر گفته می میکه برای  البته  شود،  ایجاد کند.  تربیت  به هدف  مسیری برای رسیدن  تواند 

ای هستند گونهها بهطور که گذشت، منظور در این نوشته اهداف غایی نیست، بلکه این قالب همان

های مختلف برای ما روشن کنند؛ که در یک بررسی دیگر  توانند اهداف تربیت را در مرحلهکه می

 بندی کرد. یی، میانی و عملیاتی دستهها را به اهداف غاتوان آنمی

 جزا  و پاداش (۶

اگر در آیات برای   محور »پاداش و جزا« است.  این دسته مطرح است،  محور دیگری که در 

تواند مطلوب خداوند باشد و هدایت و تربیت  گروهی از خوبان پاداش نیکی بیان شد، آن پاداش می

پاداگیری شود؛ مثل آیهسمت آن هدفبه ش رفتار نیک را حیات طیبه دانسته و چنین  ای که 

و  هُو  مُؤمِْنٌ ف ل نحُْیِی نَّهُ ح یاةً ط یِّب ةً و  ل ن جْزِی نَّهمُْ أ جْر همُْ   فرماید: »م نْ ع مِل  صالحِاً مِنْ ذ ک رٍ أ وْ أنُْثىمی

ات طیبه است؛ حیات  (. پاداش عمل صالح همراه با ایمان، حی97بِأ حْس نِ ما کانُوا ی عْم لُون« )نحل/

(.  8۱ص، ۴، ج  ۱۴۱7اى که انسان جز رسیدن به آن، هدف نهایى دیگرى ندارد )طباطبایی، طیبه

همچنین در آیه دیگری، خداوند پاداش کسانی را که مدتی تلاش کردند و بر پایه عشق به خداوند  

داخل نمودند،  طی  را  الَّذیمسیری  »و   است:  داده  قرار  صالحین  زمره  در  ع مِلُوا شدن  و   آم نُوا  ن  

)عنکبوت/ الصَّالحِین «  فیِ  ل ندُخِْل نَّهمُْ  می9الصَّالحِاتِ  آیه  این  از  که  (.  کرد  برداشت  چنین  توان 

شدن یکی از اهداف هدایت و تربیت است که خداوند آن را در قالب پاداش به نیکان مطرح  صالح 

 کرده است.
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 طلب  و رجا متعلق (۷

تواند ما را در رسیدن به اهداف تربیت کمک  ضوعات کلی است که میمتعلق رجا و طلب از مو

تواند هدف او را نشان دهد. متعلق رجا در قرآن برای  کند. آنچه انسان به آن امید بسته است، می

که در آیه آخر سوره  ها باشد؛ همچنانتواند حاکی از هدف تربیت و هدایت آنهای صالح، میانسان

شود  سمت آن حرکت کند و دعوت میمتعلق امیدی است که انسان باید به کهف، »لقاء خداوند« 

،  ۱۳، ج ۱۴۱7اش را با آن کنترل نماید )طباطبایی،  تا برای رسیدن به کمال مطلوب، رفتار و انگیزه

 (. ۱۱۰هِ أ ح دا« )کهف/(: »ف م نْ کان  ی رجُْوا لِقاء  ر بِّهِ ف لْی عْم لْ ع م لاً صالحِاً و  لا یُشْرِکْ بعِِباد ةِ ر ب۴۰۵ِّص

تواند قالبی باشد که ما را به هدف تربیت برساند. در آخرین  علاوه بر متعلق رجا، »طلب« نیز می

فرماید: »رحُ ماءُ ب یْن همُْ ت راهمُْ رُکَّعاً سجَُّداً ی بْت غُون  ف ضْلاً مِن  اللَّهِ و  رِضْواناً« آیه سوره فتح، خداوند می

باشند و آن را از  دنبال هدفی میهایی که با رسول همراه هستند، بهعالم و آن(. خوبان  ۲9)فتح/

می آنخداوند طلب  روابط  تمام  تمامی  کنند. »رضوان« هدفی است که  به  تنظیم کرده و  ها را 

ارتباطاتشان با دوستان و دشمنان جهت داده است. علامه طباطبایی این هدف را غایتی برای تمام  

بودنِ  (. در این آیه جنبه هدفی۲99ص،  ۱8، ج  ۱۴۱7کند )طباطبایی،  یان میزندگی مؤمنین ب

تواند هدف باشد؛ چراکه این واژه  »رضوان« روشن است؛ اما »فضل« اگرچه متعلق طلب است، نمی

نشانگر این نکته است که خودِ آن برای دریافت مدارج بالاتر جهت رسیدن به رضوان است. نمونه 

فرماید:  توان به هدف تربیت رسید، در سوره بقره است که میتعلق طلب میدیگری که از طریق م

ابْتغِاء  م رْضاتِ اللَّهِ و  اللَّهُ ر ؤُفٌ باِلعِْباد« )بقره/ توجه به این ۲۰7»و  مِن  النَّاسِ م نْ ی شْری ن فْس هُ  (. با 

د که همه امور زندگی  توان به این نتیجه رسید که »رضایت الهی« باید تنها محوری باشآیه، می

فرمایند: زمانی که انسان هیچ هدفی  که مرحوم علامه میانسان بر اساس آن تنظیم شود؛ همچنان

شود و  دنبال رضایت خداوند باشد، تمام دین و دنیایش صالح میجز این نداشته باشد که فقط به

این، متعلق رجا و طلب  (. بنابر98ص، ۲، ج ۱۴۱7گردد )طباطبایی، اش پاکیزه میزندگی انسانی

 تواند ما را به اهداف تربیت راهنمایی کند. می
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 صفات  به امر (۸

تواند قالب  های الهی چه با بیان امر کردن و چه با خبر دادن از صفت ممدوحی، میخواسته

تربیت باشد؛ چراکه خداوند خواستار هدایت انسان سمت آن صفات در  ها بهمناسبی برای هدف 

بودن و در نتیجه  تواند مطلوبشان است. بنابراین، خداوند در قالب »امر« میزندگیمراحل مختلف 

که در برخی آیات  بودنِ آن صفات را برای هدایت و تربیت انسان به تصویر بکشد؛ همچنانهدف

مصلح  و  صدق  تقوا،  به  مینسبت  چنین  قرآن  در  و  است  شده  امر  الله« بودن  »اتقوا  فرماید: 

)توبه/   (، ۵۰/عمران)آل الصادقین«  مع  )اعراف/۱۱9»کونوا  »اصلح«  و  همچنان۱۴۲(  روشن  (.  که 

 است، صفات »تقوا، صدق و صلاح«، سه هدفی هستند که باید در تربیت قرآنی پیاده شوند. 

تواند به استخراج اهداف تربیت کمک کند، صفات مطلوب فرد یا جامعه  قالب دیگری که می

ایمان، اصلاح  واست؛ صفاتی همچون  تقوا، احسان  اما صفاتی  که به آن  …،  امر نشده است،  ها 

بودن در عمل، یکی از  که محسنباشند. همچنانهستند که در بیانات قرآنی مطلوب خداوند می

عنوان هدف هدایت و تربیت دیگران تواند بهای است که در قرآن مطرح شده و میصفات پسندیده 

 (. ۳۵۰ص، ۱9، ج ۱۴۱7بیان شود )طباطبایی، 

قالب توجه به  مطرح با  قرآن هموار میشده، راه جستهای  اینوجو در آیات  برای  که شود و 

قالب و  موضوعات  است  لازم  رسید،  مربوط  آیات  به  و سپس  بتوان  کرد  شناسایی  را  کلی  های 

،  اندهای بیانی که در ادبیات معروف عبارت دیگر، اسلوب ها را در نظر گرفت. بههای بیانی آناسلوب 

 ها بررسی شوند تا هدف تربیت دینی کشف شود. باید در این قالب

 های بیانی برای کشف هدف گام دوم: اسلوب

قالب از شناخت  اسلوبگام بعدی پس  اهداف، شناخت  تا با  های بیان  های بیان غایت است؛ 

بیان برای   هایهای مورد نظر دست یافت. اسلوبها بتوان به کلیدواژهها و قالبترکیب این اسلوب

 توان به سه دستة کلی تقسیم کرد:کشف اهداف را می
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 ادات غایات  -۱

 لاجلهمفعول -۲

 . … افعالی که با مادة خود دلالت بر خواست و طلب دارند؛ افعالی همچون »اراد«، »یرید« و  -۳

 غایات  ادات (1

همچون »لام«، »حتی«، »لعل« و »الی« که برای    ادات غایات معمولاً مشخص هستند؛ اداتی

گیرند. در این قسمت، برای نمونه به برخی از آیاتی که این حروف  بیان غایت مورد استفاده قرار می

 اند، اشاره خواهد شد. کار رفته و مناسب هدف تربیتها بهدر آن

 »لام«

 أ مْراً کان  م فعُْولاً لِی هْلِک  م نْ ه ل ک  ع نْ ب یِّن ةٍ  فرماید: »لکِنْ لِی قْضیِ  اللَّهُدر سورة انفال خداوند می

(. شاهد در عبارت »لیهلک و یحیی«  ۴۲و  ی حْیى م نْ ح یَّ ع نْ ب یِّن ةٍ و  إنَِّ اللَّه  ل س میعٌ ع لیمٌ« )انفال/

رتباط  فرماید: غایت فعل خداوند، تحقق هلاکت و حیات آگاهانه است. نمونة دیگر که ااست که می

فرماید: »ل ق دْ أ رْس لْنا رُسُل نا باِلْب یِّناتِ و   مستقیمی با اهداف تربیت دارد، در سورة حدید است که می

الْقِسْطِ« )حدید/ (. این آیه از اهداف و غایات رسولان  ۲۵أ نْز لْنا م ع همُُ الکِْتاب  و  الْمیزان  لِی قُوم  النَّاسُ بِ

آنفرماید ما ردهد؛ میخبر می و همراه  فرستادیم  با بینات  ها کتاب و میزان را  سولان خود را 

ای دیگر،  (. همچنین در آیه۳۵ص،  ۱۳8۲ها خود به پا ایستند )صفایی حائری،  گذاشتیم تا آدم

می الصَّخداوند  یُقیمُوا  حُن فاء  و   الدِّین   ل هُ  اللَّه  مخُْلِصین   لِی عْبدُُوا  إِلاَّ  أمُِروُا  یُؤْتُوا فرماید: »و  ما  لاة  و  

که  (. این آیه غایت اوامر و احکام الهی را بیان کرده است؛ همچنان۵الزَّکاة  و  ذلِک  دینُ الْق یِّم ةِ« )بینه/

تفسیر خود چنین می نویسد: »لام “لِی عْبدُُوا”، براى ارائه غایت و نهایت است؛  مرحوم طالقانی در 

که خلق از عبادت و فرمانبریِ غیر خدا آزاد شوند و فقط  یعنى امرها و احکام الهى براى این بوده 

ای جز مقصود و هدف است« او را بپرستند. اخلاص، پاک و خالص نمودن نیت و عمل از هر انگیزه

 (. ۲۱۲ص ، ۴، ج ۱۳6۲)طالقانی، 
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 »لعل« 

ها  توان در بحث خود از آنکار رفته است؛ اما چند نمونه که میواژة »لعل« در آیات زیادی به

(. در این آیه،  ۱86اند از: »ف لْی سْت جیبُوا لی و  لْیُؤمِْنُوا بی ل ع لَّهمُْ ی رشْدُوُن« )بقره/استفاده کرد، عبارت

سبب و هدف ایمان به خداوند و استجابت دعوت او، رشد دانسته شده که امید است تحقق یابد.  

تُفْلحُِون « و »ل ع ل کّمُْ  تعبیر  نواهی،  جود دارد که بههمچنین در آیات مختلف،  اوامر،  عنوان هدف 

ورزی نیز با  (. همچنین هدف اندیشه۱۰۰؛ مائده/۴۵؛ انفال/77اعمال و اذکار بیان شده است )حج/

و تعقل  تفکر،  با  »لعل«  به  …ترکیب  است؛  شده  بیان  متعددی  آیات  خداوند  در  مثال  عنوان 

(. این آیه، هدفِ عربی بودن قرآن را  ۳ع لَّکمُْ ت عْقِلُون« )زخرف/فرماید: »إنَِّا ج ع لْناهُ قُرآْناً ع ر بِیًّا ل می

انسانعقل  برای واژة »لعل«  ورزی  هدف رسالت،  مفسران در بحث  از  بیان کرده است. برخی  ها 

اند )مدرسی،  ورزی با واژة »لعل« را از اهداف رسالت بیان کردهاند و عقلای قائل شدهجایگاه ویژه

 (. ۴۲9ص، ۱۲، ج ۱۴۱9

 »الی« 

که در سورة جن  باشد؛ همچنانواژة دیگری که معروف به بیان انتهای غایت است، »الی« می

(. در این آیه، خداوند غایت  ۲آمده است: »ی هدْی إلِ ى الرُّشدِْ ف آم نَّا بِهِ و  ل نْ نُشْرِک  بِر بِّنا أ ح دا« )جن/ 

عنوان هدف قرآن در نظر گرفته شود؛ در  هتواند بداند. بنابراین، »رشد« میهدایت را »رشد« می

دهد که »رشد«، هدف تربیت و هدایت  نتیجه، ترکیب اسلوب »الی« با قالب هدف قرآن نشان می

 است.

 لاجله مفعول  (2

لاجله برای تعلیل و بیان هدف در آیات و روایات، کاربرد فراوانی دارد. در آیاتی  اسلوب مفعول

اند.  له برای بیان غایت استفاده کردهکار رفته، معمولاً از اسلوب مفعولها بهکه واژة »ابتغاء« در آن

فرماید: »و  ر هْبانِیَّةً ابْت د عُوها ما ک ت بْناها ع ل یهْمِْ إِلاَّ ابْتغِاء  رِضْوانِ اللَّهِ« مثلاً خداوند در سورة حدید می
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رضوان الله« باید غایت رهبان۲7)حدید/ آیه، »ابتغاء  این  مردم  یت خودساخته(. در  باشد که  ای 

 (. ۳8۲، ۲۳، ج ۱۳7۴دادند )مکارم شیرازی، شعارش را می

اللَّهِ« در آیة   که استثنای  حدید نیز دو نظر است: نخست این  ۲7)در مورد »إِلاَّ ابْتغِاء  رِضْوانِ 

استثنای که منقطع باشد و مفهومش این است که »و لکنهم ابتدعوها ابتغاء رضوان الله«؛ دیگر این 

ها مقرر داشته بودیم که هدف  متصل باشد و مفهومش این است که ما نوعی از رهبانیت را بر آن

ها رهبانیت را به نوع دیگری تحریف کردند که برخلاف رضای در آن، جلب رضای خدا بود؛ اما آن

،  ۱۳7۴مکارم شیرازی،  )تر است  رسد که تفسیر اول در هر دو مورد مناسبحق بود. به نظر می

 (. ( ۳8۲،  ۲۳ج 

 هاست. همچنین عبارت »ابتغاء وجه الله« در آیات نیز از همین نمونه

 خواسته بر کنندهدلالت افعال (3

در   تربیت هستند. مثلاً  افعالی مثل »اراد« که دلالت بر خواست خداوند دارند، بیانگر هدف 

ر ش سورة جن، خداوند می ( که در این آیه، »ر ش د« غایتی  ۱۰دا« )جن/فرماید: »أ مْ أ راد  بهِمِْ ر بُّهمُْ 

در سورة مائده اشاره    6توان به آیة  است که خداوند آن را اراده کرده است. در همین رابطه، می

می خداوند  که  )مائده/کرد  لِیُط هِّر کمُ«  یُریدُ  »لکِنْ  »افعال  6فرماید:  قالب  از  هم  آیه،  این  در   .)

 شده است و هم از اسلوب »لام« در فعل »لیطهرکم«.کننده بر خواسته« استفاده دلالت

بسیار به اسلوب  این  نیز  مقصود معصوم  در روایات  و  هدف  رفته است که برای شناخت  کار 

هاست.  ترین کار معصوم در این عالم، هدایت و تربیت انسانتوان از آن استفاده کرد؛ چراکه مهممی

ها برای استخراج اهداف )چه در  توان از آنکنند، می که مقصود خود را با این افعال بیاندرصورتی

که مرحوم صفایی نیز این اسلوب را  رابطه با اهداف میانی یا جزئی و چه غایی( بهره برد. همچنان

 نویسند: کنند و چنین میبرای رسیدن به مقصود امام پیشنهاد می
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راه پیدا کنیم، باید در سخنان   ها و اهداف على»اگر بنا شد مقصد على را بشناسیم و به خواسته

للَّهحضرت به کلمه  اریدکم  انى  اداوى بکم،  ان  ارید  اطلب، همتى، رغبتى،  ارید،    … هایى چون: 

هایى که امر و  ذرونى و التمسوا غیرى انا مستقبلون امرا، مراجعه کنیم؛ کلمه  …ذمتى بما اقول

 (. ۳۱ص، ۱۳8۵دهند« )صفایی حائری، هاى على را نشان مىخواسته

اسلوب توجه به  قرآنی را محدود کرد و بر آیاتی  توان جستهای بیانی میبنابراین، با  وجوی 

گانه با ترکیب  های سهکنند. اسلوبتمرکز یافت که ما را برای رسیدن به هدف تربیت کمک می

 توانند ما را به عناوین اهداف تربیت برسانند. شده در گام اول، میهای مطرح قالب

 های مناسب برای اهداف تربیت از قرآن دست آوردن کلیدواژه: بهگام سوم

قالب کاربست  اسلوببا  و  مطرح ها  بههای  تربیت  هدف  مناسب  عناوین  میشده،  آید.  دست 

ها در  هاست که باید برای تحقق آنهایی در ارتباط با انسانشده، نشانگر وضعیتهای انتخابواژه

ج  ۱۳8۵زندگی کوشید )باقری،   از واژه7۳ص،  ۱،  می(. برخی  اهداف هایی که  توانند دلالت بر 

 اند از: تربیت داشته باشند، عبارت

 ، »أ مْ أ راد  بهِمِْ ر بُّهمُْ ر ش دا«( ۱۰)جن/ رشد:

 ، »لکِنْ یُریدُ لِیُط هِّر کمُ«(6)مائده/ طهارت:

أنُْثى و  هُو  مُؤمِْنٌ ف ل نحُْیِی نَّهُ ح یاةً ط یِّب ةً و   ، »م نْ ع مِل  صالحِاً مِنْ ذ ک رٍ أ وْ 97)نحل/  حیات طیبه:

 ل ن جْزِی نَّهمُْ أ جْر همُْ بِأ حْس نِ ما کانُوا ی عْم لُون«( 

 ، »و  ما خ ل قتُْ الجِْنَّ و  الْإنِْس  إِلاَّ لِی عْبُدوُن«( ۵6)ذاریات/ عبودیت:

یَّ مِن  التَّورْاةِ و  لِأحُِلَّ ل کُمْ ب عْض  الَّذی حُرِّم  ع ل یکْمُْ و   ، »و  مُص دِّقاً لِما ب یْن  ی د ۵۰عمران/تقوا: )آل

 جِئْتکُمُْ بِآی ةٍ مِنْ ر بِّکمُْ ف اتَّقُوا اللَّه  و  أ طیعُون«( 
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کان  ی رجُْوا لِقاء   ، »قُلْ إنَِّما أ ن ا ب ش رٌ مِثْلکُمُْ یُوحى إلِ یَّ أ نَّما إلِهکُمُْ إِلهٌ واحِدٌ ف م نْ  ۱۱۰)کهف/  قرب:

 ر بِّهِ ف لْی عْم لْ ع م لاً صالحِاً و  لا یُشْرِکْ بعِِباد ةِ ر بِّهِ أ ح دا«( 

ت راهمُْ رُکَّعاً  ۲9)فتح/ رضوان: ، »مُح مَّدٌ ر سُولُ اللَّهِ و  الَّذین  م ع هُ أ شِدَّاءُ ع ل ى الکُْفَّارِ رحُ ماءُ ب یْن همُْ 

  مِن  اللَّهِ و  رِضْواناً«( سجَُّداً ی بْت غُون  ف ضْلاً

 لِی قُوم  النَّاسُ باِلْقِسْطِ«(  …، »ل ق دْ أ رسْ لْنا رسُُل نا باِلْب یِّنات۲۵ِ)حدید/ قیام به قسط:

، »أ  و  ع جِبْتمُْ أ نْ جاء کمُْ ذِکْرٌ مِنْ ر بِّکمُْ ع لى ر جُلٍ مِنکْمُْ لِیُنذِْر کمُْ و  اذْکُروُا إِذْ  69)اعراف/ فلاح:

ل ع لَّکمُْ تُفْلحُِ ف اذْکُروُا آلاء  اللَّهِ  و  زاد کمُْ فیِ الخْ لْقِ ب صْط ةً  نُوحٍ  ق ومِْ  ون «؛ بقره:  ج ع ل کمُْ خُل فاء  مِنْ ب عْدِ 

یُوت  مِنْ ظهُُورهِا  ، »ی سْئ لُون ک  ع نِ الْأ هِلَّةِ قُلْ هِی  م واقیتُ لِلنَّاسِ و  الحْ جِّ و  ل یْس  الْبِرُّ بِأ نْ ت أْتُوا الْب۱89ُ

تَّقُوا اللَّه  ل ع لَّکمُْ تُفْلحُِون « ]فلاح و رویش تُوا الْبُیُوت  مِنْ أ بْوابهِا و  ا  هدف تقوا[(   و  لکِنَّ الْبِرَّ م نِ اتَّقى و  أْ

ت عْقِلُون« ۲)یوسف/ تفکر و تعقل: مربوط به سوره   توضیح: آیه -، »إنَِّا ج ع لْناهُ قُرآْناً ع ر بِیًّا ل ع لَّکمُْ 

 یوسف در متن اصلی به همین شکل درج شده بود( 

 ، »و  الَّذین  آم نُوا و  ع مِلُوا الصَّالحِاتِ ل ندُْخِل نَّهمُْ فیِ الصَّالحِین «( 9)عنکبوت/ صالحین:

مْ آیاتِهِ و  یُز کِّیهمِْ ، »هُو  الَّذی ب ع ث  فیِ الْأمُِّیِّین  ر سُولاً مِنهْمُْ ی تْلُوا ع ل یه۲ِْ)جمعه/ تزکیه و تعلیم:

 .  … و  یعُ لِّمهُمُُ الکِْتاب  و  الحْکِْم ة  و  إنِْ کانُوا مِنْ ق بْلُ ل فی ض لالٍ مُبینٍ«( و

قالبهمچنان اساس  بر  است،  روشن  اسلوبکه  و  مطرح ها  میهای  واژهشده،  این  را  توان  ها 

دست خواهد  تری بههای افزونتر، واژهعنوان اهداف تربیت در نظر گرفت. اگرچه با بررسی بیشبه

ها از همان ابتدا روشن است که دلالت بر روش، برنامه یا مطالب  هایی که برخی از آنآمد؛ واژه

شوند؛ مانند »بشیر« و »نذیر« که در آیة  دیگری غیر از هدف دارند که در آغاز کنار گذاشته می

( در قالب صفات یا ۱۱9ذیراً و  لا تُسْئ لُ ع نْ أ صحْابِ الجْ حیمِ« )بقره/»إنَِّا أ رسْ لْناک  باِلحْ قِّ ب شیراً و  ن 

اند. از همان ابتدا روشن است که این دو صفت، دو اصل یا روش تربیتی هستند،  وظایف انبیا آمده
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تربیت. همچنان مینه هدف  تفسیر نمونه  »بشارت« و  که صاحب  تربیتىِ  نویسد: »دو اصل مهم 

»تش یا  انگیزه»انذار«  از  مهمى  بخش  »تهدید«،  و  حرکتویق«  و  تربیتى  را  هاى  اجتماعى  هاى 

 (. ۱۳7۴دهد« )مکارم شیرازی،  تشکیل مى

دست آمدند، باید گام بعدی را طی کرد و عناوین را  ها بهبا توجه به این مرحله که کلیدواژه

 بندی و منظم ساخت. جمع 

 داف غایی ها در راستای اهبندی کلیدواژهگام چهارم: جمع

تربیت، جمع یکی از دشوارترین کارها پس از استخراج عناوینِ دلالت بندی و  کننده بر هدف 

آمده است که خود نیازمند پژوهشی مستقل است؛ اما در اینجا  دستهای بهکردن کلیدواژهمنظم

چند نکته  آمده، باید  دستاختصار بیان کرد. برای تنظیم اهداف بهبندی را بهتوان شیوة جمع می

را در نظر گرفت: ابتدا باید عناوینی که با هدف غایی مناسبت ندارند )مانند مواردی که بیانگر روش  

سورة   ۲9یا مراحل کار هدایت و تربیت هستند( کنار گذاشته شوند. مثلاً عبارت »ف ضْلاً« در آیة  

اسلوب »طلب و  رِضْواناً« در  اللَّهِ  مِن   ف ضْلاً  »ی بْت غُون   روشن است که  فتح:  اما  شده است،  بیان   »

سورة بقره: »إنَِّا أ رسْ لْناک  باِلحْ قِّ    ۱۱9عنوان هدف در نظر گرفته شود. یا در آیة  تواند به»فضل« نمی

أ صحْابِ الجْ حیمِ«، »بشیر« و »نذیر« در قالب صفات یا وظایف انبیا  ب شیراً و  ن ذیراً و  لا تُسْئ لُ ع نْ 

از همآمده تربیتی هستند. همچناناند و  یا روش  ابتدا مشخص است که دو اصل  که صاحب  ان 

نویسد: »دو اصل مهم تربیتىِ »بشارت« و »انذار« یا »تشویق« و »تهدید«، بخش  تفسیر نمونه می

تشکیل مىهاى تربیتى و حرکتمهمى از انگیزه ،  ۱۳7۴دهد« )مکارم شیرازی،  هاى اجتماعى را 

 (. ۴۲۵ص، ۱ج 

اگرچه میعهمچنین به اما  نوان مثال، »تزکیه« و »تعلیم«  تربیت باشند،  اهداف  توانند جزو 

ای برای شوند؛ چراکه این آموزش و تزکیه، خود مقدمهمشخص است که هدف غایی محسوب نمی

هستند. بشارت و انذار نیز دو    …رسیدن به اهدافی مانند قرب، عبودیت، رضوان، حیات طیبه و
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آیند؛ اما مشخص است که این دو،  دست میلب »وظایف و صفات انبیا« بهعنوانی هستند که از قا

 اند، نه هدف. روشِ تربیت

توجه داشت؛ با شناخت این ویژگیسپس باید به ویژگی ها  های اهداف غایی، میانی و جزئی 

از واژهتوان مشخص کرد که کداممی یا  یک  اهداف غایی، میانی  ها باید در کدام دسته )جدول 

کردن رابطة اهداف با یکدیگر است. در این مرحله، با در  ( قرار گیرند. گام بعدی، مشخصجزئی

ها را معین  بودن آنتوان رابطة طولی یا عرضی و همچنین کلی یا جزئینظر گرفتن چند ملاک می

توان در  کرد؛ مثلاً با توجه به سه بعُد شناختی، احساسی و رفتاریِ انسان، اهداف هر بخش را می

جایگاه مناسب خود قرار داد )برای نمونه، »تفکر« در بخش اهداف شناختی و »ایمان« در بخش  

توجه به اهدافی که میاهداف احساسی جای می توانند مقدمة اهداف دیگر باشند نیز در  گیرد(. 

تفصیل به آن پرداخت؛ اما در اینجا  ای دیگر بهاین قسمت ضروری است که البته باید در نوشته

 کنیم. آمده بیان میدستهایی را برای تنظیم عناوین بهطور مختصر، ملاکبه

 کلی و غایی اهداف هایویژگی  (1

دار )مانند »اسلام«،  ها در متون دینی، انبوهی از عناوینِ هدفها و اسلوبکارگیری قالببا به

نوبة خود  وانند بهت آید که هریک میدست می( به…»ایمان«، »تقوا«، »صدق«، »صلاح«، »رشد« و

بندی کرد و  شده را ارزیابی، گزینش و دستهیک هدف باشند. بنابراین، باید تمام عناوین استخراج 

عنوان هدف غایی، کدام هدفِ کلی )میانی( و کدام هدفِ جزئیِ حوزة  یک بهبررسی نمود که کدام

های هریک از این شدن نوع هدف، نیازمند شناخت ویژگیشوند. برای مشخصتربیت محسوب می

 سطوح هستیم. 

می غایی  هدف  کرد:  دربارة  بیان  را  معیار  چهار  نیست؛  ۱توان  بیشتر  یکی  تعداد،  از جهت   . 

هستیم؛   .۲ اهداف دیگر  نمی۳برای دستیابی به آن نیازمند  خواهیم؛  . آن را برای چیز دیگری 

ای نیز موجود  باید در اهداف واسطه  ای از هدف غایی. رگه۴دیگر، مطلوب نهایی است؛  عبارتبه
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توجه به این معیارها، می7۲،  ۱۳99زاده،  ها سایه بیندازد )حسینیباشد و بر آن توان هدف  (. با 

 هایی نظیر قرب، رضوان، عبودیت، حیات طیبه و فلاح بررسی کرد. غایی را با واژه

به هدف غایی است. برای    ها برای رسیدنبودنِ آنای، واسطهترین ویژگی اهداف واسطهمهم

مثال، »اسلام« یک هدف شناختی برای رسیدن به »عبودیت« است. پس از آن، »ایمان« قرار دارد  

ایِ دیگری در حوزة گرایش است و در انتها، هدف »تقوا«ست که راه رسیدن به  که هدف واسطه

 (. 8ص، ۱۳97کند )کاظمی، عبودیت را در حوزة رفتار مشخص می

 روایات و آیات در شدهمطرح طولیِ راتبم به توجه (2

تواند سیر طولی در  به مراحلی که در آیات و روایات مطرح شده، راه روشنی است که می توجه

این نکته پی میهدف بریم که برای  گذاری را برای ما مشخص کند. با دقت در برخی آیات به 

رابُ آم نَّا قُلْ ل مْ تُؤمِْنُوا و  لکِنْ قُولُوا أ سْل مْنا و   ای پیش از ایمان است: »قال تِ الْأ عْنمونه، اسلام مرحله

قُلُوبکِمُْ« )حجرات/ فی  الْإیمانُ  ی دخُْلِ  تقوا مرحله۱۴ل مَّا  اینکه  یا  رستگاری  (.  از فلاح و  ای پیش 

)بقره/ تُفْلحُِون «  ل ع لَّکمُْ  اللَّه   اتَّقُوا  این موارد می۱89است: »و   از    خوبی توان به(. در  ارتباط برخی 

به تقوا که خود میآمده را متوجه شد؛ همچناندستعناوینِ  امر به  هدفی میانی باشد،  که  تواند 

)مصطفوی،   نظر گرفته شده است  تحقق هدفی بالاتر که »فلاح« است، در  ج  ۱۳8۰برای   ،۲  ،

 (. ۴۱۰ص

دسته بهبرای  عناوین  دارددستبندی  وجود  روایات  در  که  مراحلی  از  میآمده،  کمک  ،  توان 

رضا )علیه امام  از  معروف به »درجات« که  احادیث  السلام( نقل شده، اسلام،  فراوانی گرفت. در 

خواهد در مسیر هدایت خود یا دیگران ایمان، تقوا و یقین درجاتی هستند که گویا شخصی که می 

پلکان را به این  مِنْ  میالسلام(  تدریج بپیماید. حضرت رضا )علیه گام بردارد، باید  فرمایند: »عدَِّةٌ 

ع  الْو شَّاءِ  ع نِ  ج مِیعاً  مُح مَّدٍ  بْنِ  مُع لَّى  ع نْ  محُ مَّدٍ  بْنُ  الحُْس یْنُ  و   زِی ادٍ  بْنِ  س هْلِ  أ بیِ  أ صحْ ابِن ا ع نْ  نْ 
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بدِ ر ج ةٍ و  التَّقْو ى   ف وْق  الْإسِْل امِ  الْإِیم انُ  ف وْق  الْإِیم انِ بدِ ر ج ةٍ و  الْی قِینُ  الحْ س نِ )ع( ق ال  س معِْتُهُ ی قُولُ 

 (. ۵۱ص، ۲، ج ۱۴۲9ءٌ أ ق لُّ مِن  الْی قِینِ« )کلینی،  ف وْق  التَّقْو ى بدِ ر ج ةٍ و  م ا قُسمِ  فیِ النَّاسِ ش یْ

درجة »اسلام« همان بُعد معرفتی و شناختی است که مربی باید برای رسیدن به آن هدف،  

شود و همچنین  مان« هدفی است که در مرحلة احساس و گرایش مطرح میریزی کند. »ایبرنامه

»تقوا«، هدف رفتاری است که باید به آن توجه داشت. »یقین« نتیجة طیِ این مراحل چندگانه و  

پاداش کسی است که در مرحلة عبودیت گام برداشته است: »و  اعْبدُْ ر بَّک  ح تَّى ی أْتِی ک  الْی قینُ«  

و   نویسد: »شناخترحوم صفایی در رابطه با سه هدفِ اسلام، ایمان و تقوا چنین می(. م99)حجر/

جا که به عمل است و آن  است و همین که در دل تو و در احساس تو نشست، ایمان  معرفت، اسلام

تقوا و اطاعت (. ایشان پیرو همین سخن،  ۱۱۵،  ۱۳86است« )صفایی حائری،    پیوست و بار داد، 

نویسد: »در نظام تربیتى،  دربارة ارتباط بین اهداف تربیتی در نظام تربیت چنین می در جای دیگر

و احساس و در مغز و    کند و در شناختآدمى با سؤال، با تذکر، با تعلیم، با روش رسول آغاز مى

گیرد و به عمل و تقوا و احسان و اخبات و قرب و سبقت و لقاء و  و ایمان پایه مى  قلب او اسلام

 (. ۲۰،  ۱۳8۳رسد« )صفایی حائری، ضا و رضوان مىر

به   نسبت  جدیدی  تلقی  باید  متربی  است،  اسلام  و  شناخت  حوزة  که  تربیت  اولِ  گام  در 

ارزشمندی خود و شناختی نو نسبت به حاکم، هستی و روابطش پیدا کند. با التزام و شناختِ او  

این حوزه، به ایتدریج گرایش در  )مرحلة دوم،  مان و گرایش( نسبت به الله در وی  های جدیدی 

یابد که هر معشوقی شایستة  کند، درمیروید. او با احساس عظمتی که نسبت به خود پیدا میمی

توان عناوینی چون »تفکر« و »تعقل« را جای داد که در عبودیت نیست )در مرحلة شناخت، می

دریافته است که باید عاشق کسی   مرحلة قبل از روایات استخراج شده بودند(. او در مرحلة ایمان

کند. او دریافته است که معبود او دهنده است و دیگران گیرنده. او در  بخشد و عطا میبود که می

دهند و  های دیگر، از نفس و خلق گرفته تا دنیا و شیطان، چیزی نمیعشقش یافته است که بت
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تا بیشتاگر هم دهنده باشند، رحیم نیستند؛ چراکه می ،  ۱۳8۲ر بستانند )صفایی حائری،  دهند 

۱۴7 .) 

کردن هدف اسلام )شناخت( و ایمان )گرایش(، برای مرحلة بعد )تقوا( باید  متربی پس از طی

و پس از اسلام و ایمان، یعنی پس از معرفت و احساس و محبت است    آماده شود. تقوا مرحلة عمل

یی است که در مرحلة اسلام دریافته ها و ضررها(. تقوا حفظ و صیانت خویش از رنج۱۴8)همان،  

هایی خواهد  داند که اگر خود را برای غیرمعبود حقیقی خرج کند، دچار چه گرفتاریاست. او می

می او  از  دیگر  معبودهای  که  کرده  احساس  او  هدر میشد.  را  او  استعدادهای  و  کاهند،  دهند 

، در رفتار خود احتیاطی دارد  (. درنتیجه6۳ ص،۱۳9۲کارند )غنوی،  های جدیدی برایش میترس

توان بر اساس روایات واردشده  تا از مسیر حاکمی که عاشقش شده است، خارج نشود. بنابراین، می

تقوا را سه هدف و سه مرحلة میانی )کاظمی،  از امام رضا )علیه   ، ۱۳97السلام(، اسلام، ایمان و 

 رسانند. هدف نهایی تربیت می( دانست که در بعُد شناخت، احساس و رفتار، ما را به ۱۲ص

 انسان وجود مختلف« »شئون و ها«»ساحت به توجه (3

شناختی، انسان دارای سه ساحت »بینش«، »گرایش« و »کنش« یا  در بحث از مبانی انسان

(.  ۳۲۵،  ۱۳9۱دیگر، سه ساحت »بینشی«، »گرایشی« و »توانایی« است )مصباح یزدی،  عبارتبه

استعد دارای  خود  ساحت  توانمندیهر  و  و  ادها  شکوفاشدن  با  و  است  شکوفاپذیر  و  خاص  های 

انسان را بهها، مییافتن آنفعلیت اختیاری  افعال  تا با شتاب  توان  سمت هدف نهایی جهت داد 

(. بنابراین، با تحلیلی  ۲۳۰-۲۲۱، ۱۳9۱مناسب برای دستیابی به آن حرکت کند )مصباح یزدی، 

توان در سه ساحت کلیِ  وجود دارد، ابعاد و شئون وجودی را می  شناختیِ انسان که در مبانی انسان

دست آمده است، در این سه ساحت  بینش، گرایش و توانایی جای داد و عناوینی را که از قرآن به

 منظم کرد.
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 قرآنی   واژگان عرضی و طولی ارتباط  به توجه (4

ارتباط عرضی دارند، می قرار بگیرند. بهاهدافی که نسبت به هم  هم  دیگر،  عبارتتوانند کنار 

توان به دو واژة »تعاون«  برخی واژگان نسبت به هم از نوعی استقلال برخوردارند. برای نمونه می

ر«  و »تفکر« اشاره کرد که هرکدام مستقل هستند. »تعاون« هدفی ناظر به شأن اجتماعی و »تفک

این دو می فکری است.  اهدافی که هدفی ناظر به شأن  اما  قرار بگیرند؛  یکدیگر  توانند در عرض 

توانند در کنار یکدیگر و مستقل از هم در نظر گرفته شوند،  نسبت به هم ارتباط طولی دارند، نمی

توان  جه میها همراه است. درنتی بلکه هدفی که در طول اهداف دیگر قرار گرفته، همواره با همة آن

 (. 7۰ص، ۱۳8۵گفت هدف »قرب« با دو هدف »تعاون« و »تفکر« ارتباط طولی دارد )باقری،  

هایی شده  همچنین، در آیات مختلف قرآن به هدف آفرینش انسان یا مجموع این جهان اشاره

است که در نگاه اول ممکن است مختلف به نظر برسند؛ ولی با کمی دقت در این آیات به این  

مینکته   مقدمهپی  معرفت،  و  آگاهی  هستند.  دیگر  برخی  مقدمة  برخی  که  برای بریم  است  ای 

الْجِنَّ و  الْإنِْس  إلَِّا لِی عْبدُوُنِ« )ذاریات/ ای است  ( و آن نیز مقدمه۵6بندگی و عبادت: »و  ما خ ل قتُْ 

فیِ سِتَّةِ أ یَّامٍ و  کان  ع رشُْهُ ع ل ى الْماءِ    برای آزمون و تربیت بشر: »و  هُو  الَّذِی خ ل ق  السَّماواتِ و  الْأ رْض  

گیری از رحمت خدا: »و   ای است برای بهره( و آن هم مقدمه7لِی بْلُو کمُْ أ یُّکمُْ أ حْس نُ ع م لاً« )هود/

(. بنابراین، با توجه به رابطة  ۲6۵ص،  ۲۴، ج  ۱۳7۴( )مکارم شیرازی،  ۱۱9لذِلِک  خ ل ق همُْ« )هود/

قرآنی میطولی و ع استخراج عناوین بهرضی واژگان  از  آندستتوان پس  بندی  ها را جمع آمده، 

 کرد.

 گیری نتیجه

 برای استخراج اهداف تربیت از قرآن، طی کردن چهار گام مهم ضروری است: 

توان اهداف  ها میواسطة آنها و موضوعات کلی است که بهدست آوردن قالب. گام اول، به۱

اند از: هدف خلقت، اهداف رسالت و بعثت،  ها عبارتاز قرآن کشف کرد. این قالب  تربیت دینی را
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اهداف قرآن، دستورات کلی، وظایف انبیاء، پاداش و جزا، متعلق رجا و طلب و در انتها امر به صفات 

 در قرآن. 

  شده است که راه ما را برای کشف های مطرح های بیانی در قالب. گام دوم، شناسایی اسلوب۲

لاجله و افعالی مثل  هایی همچون ادات غایت، مفعولسازد. اسلوباهداف تربیت دینی هموار می

 « که بیانگر مقصود و هدف خداوند حکیم در هدایت است. …»أراد ، یُریدُ و 

ترکیب    های . گام سوم، رسیدن به کلیدواژه۳ تربیت دینی است. با  اهداف  پیشنهادی برای 

 های مناسب برای هدف تربیت دینی دست یافت. توان به کلیدواژههای بیانی میها و اسلوبقالب

هاست که البته  ها و رعایت ترتیب آنبندی کلیدواژه. گام چهارم و دشوارترین مرحله، جمع ۴

مفصل نوشتهباید  در  پرداتر  آن  به  دیگر  بهای  اما  اجمال میخت.  برای  طور  را  روش  چند  توان 

های اهداف غایی  آمده را سامان داد: توجه به ویژگیدستبندی بیان کرد تا بتوان عناوین بهجمع 

های بینشی، احساسی و رفتاری  و کلی، توجه به مراتب طولی و عرضی عناوین، و توجه به ساحت

توان این عناوین را در  السلام(، میرجات« از امام رضا )علیهانسان. در انتها، با استفاده از روایت »د

به  که  منظم کرد  »تقوا«  و  »ایمان«  »اسلام«،  قسمت  و  سه  احساسی  شناختی،  بعُد  سه  ترتیب 

  دهند.رفتاری انسان را پوشش می
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 ق۱۴۱7انتشارات اسلامی، 

http://ensani.ir/fa/article/author/20200
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/13142/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%AA-1384-%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-92
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،اهدف میانی تربیت در معارف رضوی،اولین کنفرانس بین المللی تربیت  ۱۳97اظمی، سیدعلی،ک ( ۲۰

 ۱۲و  ۵ص  https://civilica.com/doc/903309دینی در ادیان ابراهیمی،مشهد،،،

باب فضل الإیمان على   .ق  ۱۴۲9قم، دارالحدیث، چاپ اول،    ، ۲ج  الکافی،کلینی، محمد بن یعقوب،   ( ۲۱

 فرمود:از وشاء، گوید: از ابى الحسن )ع( شنیدم مى .    ۵۱، ص : ۲الإسلام و الیقین على الإیمان ... ح 

است، و یقین یک درجه بالاتر   بالاتر از ایمانیک درجه  ایمان یک درجه بالاتر از اسلام است، و تقوى 

 است؛ میان مردم چیزى کمتر از یقین پخش نشده است.  از تقوى 

، مدینه منوره، دیسمبر  مکتبة دار التراث المدینةالکیلانی ماجد عرسان ، اهداف التربیه الاسلامیه،  ( ۲۲

 ۱6، ص ۲۰۰9

 ل وْل اک  م ا خ ل قْتُ   . »ق  ۱۴۰۳  بیروت، دارالأحیاء التراث العربی،،  ۵۴ج  بحارالأنوار،    ، محمدباقرمجلسی،   ( ۲۳

 ۳۰۲، ص ۳6« همان ج م ا خ ل قْتُ الدُّنیْ ا و  الآْخِر ة  و  ل ا الجْ نَّة  و  ل ا النَّار ف ل وْل اکمُْ  ، »۱99« ص الأْ فْل اک 
،  ۴76، ص: ۱۱جق، تهران.  ۱۴۱9الحسین،  محبى دارمن هدى القرآن، تقى،  محمد سید مدرسى ( ۲۴

   ۴۲9ص ۱۲، ج۲۵9، ص: ۱ج

،  ۴۰. ص ۱۳9۱مصباح یزدی و همکاران، فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی، تهران، انتشارات مدرسه،  ( ۲۵

 ۳۲۵،  6۰، ۱۵۵، ص ۴7

 ۴۱۰، ص: ۲ج. ۱۳8۰کتاب، تهران،  نشر مرکزتفسیر روشن، ،  حسن،  مصطفوى   ( ۲6

ص    .ش  ۱۳7۰م،  مرتضی، تعلیم و تربیت در اسلام، تهران، نشر صدرا، چاپ بیست و دو مطهری،   ( ۲7

۱۴ 

،  ۲6۵و  2۶4ص:  ،  ۲۴. ج  ۱۳7۴الإسلامیة، تهران،    الکتب  ناصر، تفسیر نمونه، دار  شیرازى  مکارم ( ۲8

    ۳8۲ص  ۲۳، ج ۴۲۵و   ۴۵7، ص: ۱ج، ۲9۰، ص: ۱9ج، 6۵۰، ص: ۲ج
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 علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت  دوفصلنامه

 1404و تابستان بهار  -دومشماره  - سال دوم  
 

در  لا   شگ پ یکودکی   راوکیروی    ی واد  م سممژ     متحل

    تد ژ تلب

 ۱محمد پناهی

 چکیده 
بررس به  حاضر  تب  یمقاله  د  ی تیترب  ی راهکارها  نییو  تحر  یریشگیپ  ینیو    ی جنس   کاتیاز 

  ی جنس ت یهو یریگدوران رشد و شکل ت ی. با توجه به اهمپردازدیم  یناخواسته در دوران کودک

  ی احتمال ی هابیتمرکز دارد تا از انحرافات و آس رانه یشگیپ یهاپژوهش بر جنبه ن یدر کودکان، ا

 کند.   یریجلوگ نهیزم نیدر ا

  م یبستر خواب کودکان، حفظ حر کیتفک  این موارد است: مورد بحث شامل یدیکل یهاروش

مشاهده آم  نیوالد  یخصوص آموزش رعا  تیو رعا  یجنس  زشی)مانند عدم    ت یپوشش مناسب(، 

برا  یشخص  میحر اجازه  کسب  والد  یو  اتاق  به  برهنگ  زیپره  ن، یورود  مح  یاز  خانواده،    طیدر 

اندام  تیحساس لمس  به  رعا  یجنس  یهانسبت  لزوم  و  سن  تیکودک،  ابراز    یملاحظات  در 

 (.  یمفرط دختر و پسر پس از سن شش سالگ  دنیاز بوس زی)مانند پره  یکیزیف یهامحبت

تا   کنندیکمک م نیدارند، به والد ی تیترب یهاهیو توص ی نید یدر مبان شهیراهکارها که ر نیا

  ی و جنس  یوانجانبه فرزندان خود فراهم آورند و از سلامت ر رشد همه  یامن و سالم برا  یطیمح

 . ندینامناسب محافظت نما کاتیآنان در برابر تحر

 پیشگیری، تحریک، کودکان، تربیت جنسی، راهکار  : دواژهی کل

 
 . دیالتوح ی نیمشهد و پژوهشگر موسسه د  ی ندگ ینما ی از جامعه المصطف ی حقوق جزا و جرم شناس یدکترا.  1

@yahoo.com9158087656Panahi 

 ۱۲/۰۵/۱۴۰۴: رشیپذ خ یتار   ۳۰/۰۲/۱۴۰۴ :افتیدر خیتار

mailto:Panahi9158087656@yahoo.com
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 مقدمه 

انسانی    گیریای بنیادین در شکلدوران کودکی مرحله فردی هر  هویت  شخصیت، باورها و 

است. در این دوران حساس، ذهن و روان کودک همچون لوحی نانوشته، آماده پذیرش تأثیرات 

گیرد، هویت جنسی و  محیطی و تربیتی است. یکی از ابعاد مهم رشد که در این دوره شکل می

تنها بر فردی، بلکه بر  روابط بین  درک صحیح فرد از جنسیت خود و دیگران است. این درک نه 

 سلامت روانی و اجتماعی فرد در طول زندگی تأثیر بسزایی دارد. 

نقش شناخت  شامل  بیولوژیک،  تمایزات  از  فراتر  جنسیت،  از  صحیح  ارزشدرک  و  ها،  ها 

مستلزم   مهم  این  جامعه است.  و دینی  فرهنگی  رفتارهای متناسب با هر جنسیت در چارچوب 

دور  ز سوی والدین و مربیان است تا کودک بتواند با دیدگاهی سالم و بههدایت و آموزش صحیح ا

از هرگونه انحراف یا سوءتفاهم، این جنبه از وجود خود را بشناسد و بپذیرد. غفلت در این زمینه 

های روانی، اجتماعی  تواند پیامدهای ناگواری به دنبال داشته باشد و کودک را در معرض آسیبمی

 قرار دهد. و حتی اخلاقی 

تحریکات قرار   در دنیای امروز، کودکان بیش از هر زمان دیگری در معرض انواع اطلاعات و 

توانند ناخواسته یا عامدانه کودک ها، فضای مجازی و حتی برخی تعاملات روزمره میدارند. رسانه

توانایی ب نیست.  های او در سنین پایین مناسرا در معرض محتوایی قرار دهند که برای درک و 

دهند، می رخ  ناخودآگاه  و  ظریف  گاهی  است  ممکن  اگرچه  ناخواسته،  جنسی  توانند  تحریکات 

 تأثیرات عمیقی بر ذهن حساس کودک بگذارند و مسیر رشد طبیعی او را منحرف کنند.

تحریکات می از نگاهاین  از منابع گوناگونی نشئت بگیرند؛  های  های نامناسب و شوخیتوانند 

رسانهجنسی نامتعا تا نمایش محتوای نامناسب در  ها و حتی رفتارهای نامناسب در  رف گرفته 

ترین پناهگاه کودک، نقشی حیاتی در  محیط خانواده. خانواده به عنوان اولین کانون تربیت و امن
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کند. با این حال، گاهی ناآگاهی والدین یا برخی رسوم  محافظت از او در برابر این تهدیدات ایفا می

 تواند خود به عاملی برای این تحریکات تبدیل شود. ت در خانواده، ناخواسته مینادرس

ها، تربیت دینی چارچوبی جامع و ارزشمند برای هدایت والدین فراهم  در مواجهه با این چالش

های فراوانی برای آورد. دین مبین اسلام با نگاهی عمیق به ابعاد مختلف انسانی، دستورالعملمی

ها نه تنها به دنبال  روانی، اخلاقی و جنسی کودکان ارائه داده است. این دستورالعملحفظ سلامت  

 اصلاح رفتار پس از وقوع انحراف نیستند، بلکه بر پیشگیری از وقوع آن تأکید دارند. 

راهکارهای پیشگیرانه از جنس ایجاد »حریم« و »مرزبندی« در روابط و محیط اطراف کودک 

ا هدف حفظ طهارت روحی و فکری کودک، او را از قرار گرفتن در معرض ها بهستند. این حریم

دارند. این راهکارها که در این  ها را ندارد، مصون میهایی که توانایی درک و مدیریت آنمحرک

شوند، شامل اقداماتی مانند تفکیک بستر خواب کودکان، رعایت حریم  تفصیل بررسی میمقاله به

فاهیم مربوط به بدن و لمس به کودک و پرهیز از رفتارهایی است که  خصوصی والدین، آموزش م

 تواند باعث تحریک ناخواسته در او شود. می

های  ای از راهکارهای عملیِ مبتنی بر تعالیم دینی و توصیههدف اصلی این مقاله ارائه مجموعه

تا بتوانند با بهره برای والدین و مربیان است  از آنتربیتی  از گیری  سلامت جنسی و روانی    ها، 

فرزندان خود در دوران کودکی محافظت کنند. این راهکارها با رویکردی پیشگیرانه تلاش دارند تا  

این حوزه   احتمالی در  انحرافات  و  از بروز مشکلات  آگاهانه در خانواده،  امن و  ایجاد محیطی  با 

 جلوگیری کنند.
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 از تحریک جنسی فرزندان  راهکارهای دینی پیشگیری

 خواب بستر مدیریت .1

تربیتی اسلام، »صیانت از حریم عفت و پاکی« در دوران  یکی از بنیادی ترین اصول در نظام 

کودکی است. اسلام به عنوان مکتبی که تمامی ابعاد وجودی انسان را مدنظر دارد، برای پیشگیری  

ت مدیریت بستر خواب ای جهاز تحریکات زودهنگام جنسی و بروز رفتارهای نابهنجار، تدابیر ویژه

 .فرزندان در نظر گرفته است

 الف. جداسازی بستر خواب و حریم خصوصی

مزلو، بر ضرورت ایجاد حریم خصوصی برای کودکان تأکید  شناسان رشد، از جمله آبراهام روان

شناسی مدرن به این موضوع پرداخته  های دقیق اسلامی که پیش از رواندارند؛ این دیدگاه با آموزه

سویی کامل دارد. در نظام تربیتی اسلام، توصیه اکید بر این است که بستر خواب فرزندان  است، هم

چه حتی   و  از نظر جنسیت  هم)چه  فرزندان  میان  تفکیک شود )بخشی،  در  یکدیگر  از  جنس( 

 (. 68، ص ۱۳7۵

های جسمی مکرر  طور ناخودآگاه در معرض تماسخوابند، بهکودکانی که در بستر مشترک می

مورد، حس کنجکاوی جنسی را در آنان بیدار کرده و ممکن است  های بیگیرند. این تماسقرار می

انجام شوخی انحرافات بعدی را    های نامتعارفبه  تقلیدی بینجامد که بستر  یا رفتارهای  جنسی 

خواب فرزندان کند که اتاقکند. اسلام با درک عمیقِ فیزیولوژی رشد کودک، توصیه میفراهم می

ویژه با تفکیک جنسیتی( در سنین پایین از هم جدا شود. این رفتار نه تنها یک قاعده تربیتی،  )به

 ه« برای حفاظت از معصومیت کودک است. بلکه ضرورتی »پیشگیران



 

155 

 

 میحر
نس

ت ج
لام

و س
ده 

وا
خان

 ی
رها

هکا
را

ن: 
دکا

کو
یپ ی

یشگ 
انه

ر
 

رب
ر ت

د
 ی ن ید تی 

اگر عادت به خوابیدن در کنار یکدیگر یا در یک اتاق تا زمان بلوغ تداوم یابد، ترک آن به  

دلیل بیداریِ غرایز و شدت گرفتن تمایل به تماس با بدن دیگری، بسیار دشوار خواهد بود؛ لذا  

 شدن بلوغِ جنسی صورت پذیرد.  شکنی« باید از همان دوران طفولیت و پیش از فعال»عادت 

نظام روایی اسلام، مراحل رشد کودک را به دقت رصد کرده و برای هر مرحله، دستورالعملی  

فرمایند: »قال النّبىّ صلىّ  در تبیین مراحل رشد چنین می دارد. حضرت امیرالمؤمنین علی 

؛ فرزندان باید در سن هفت  سنینإذا بلغوا سبع  فی المضاجع  اللّه علیه و آله فرّقوا بین أولادکم

 (. 7۴۰، ص ۲۵، ج ۱۳86. )بروجردی، « سالگی در بسترها از هم جدا شوند

به صراحت بر جداسازی تأکید شده است: »ق ال    همچنین در روایتی دیگر از پیامبر اکرم  

  الْم ض اجِعِ فیِ ب یْن همُْ و  الصَّبِیَّةُ یُف رَّقُ  بیُِالصَّبیُِّ و  الصَّبیُِّ و  الصَّبِیَّةُ و  الصَّبِیَّةُ و  الصَّ ر سُولُ اللَّهِ ص

؛ بین پسر با پسر، دختر با دختر، و پسر با دختر در بستر خواب در ده سالگی باید  لعِ شْرِ سنِِین

 ( 96، ص  ۱۰۱، ج ۱۴۰۳.)مجلسی، «جدایی انداخت

ر پیشگیری، حتی سنین  نکته قابل تأمل این است که اسلام برای کمالِ احتیاط و تأکید ب

نَّهُ یُف رَّقُدر روایتی دیگر می تر را نیز توصیه کرده است. حضرت علیپایین   ب یْن  فرمایند: »أ 

لِستِِّ سِنِین«بین کودکان در بستر خواب، از سن شش سالگی جدایی   الْم ض اجِعِ فیِ الصِّبْی انِ

 . (۲۳۱، ص۲۰، ج ۱۴۰9)حرعاملی، شود. انداخته می

دهنده لزوم »شناختِ کودک«  فاوت در ذکر سنین )شش یا ده سالگی( در روایات، نشانت 

های  توسط والدین است. چنانچه کودکی پیش از ده سالگی دچار رشدِ زودهنگام یا کنجکاوی

سالگی( کاملاً منطبق بر  ششتر )همان جنسی مفرط شود، جداسازی بستر از سنین پایین

ست. این جداسازی تنها یک فیزیکِ ساده نیست، بلکه تمرینی  ا حکمتِ تربیتیِ معصومین

برای استقلالِ شخصیتی، حفظ حریمِ بدن و پیشگیری از بلوغِ زودرسِ روانی و انحرافاتِ جنسی  
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هایِ اخلاقیِ دنیایِ مدرن  است. والدین با اجرای این دستورالعمل، فرزندان خود را در برابر آسیب

 سازند. دامن را فراهم میربیتِ نسلی عفیف و پاکی ت »واکسینه« کرده و زمینه

 ب. حفظ حریم خانواده و صیانت از دیدگان معصوم کودکان 

گیری برداشت او از مفهوم  نگاه و تصور کودک از روابط زناشویی والدین، نقشی بنیادین در شکل

ت خانواده، روابط عاطفی و جایگاه جنسیت ایفا می مییز صحیح و کند. ذهن کنجکاو و فاقد درکِ 

یا بشنود، به آنچه را ببیند  انباشته  سقیم کودک، هر  ثبت کرده و در ناخودآگاه خویش  سرعت 

(  ۳۱9، ص۱، ج  ۱۴۱۰سازد. این آموزه که »العلمُ فی الصِّغر کالنقشِ فی الحجر« )کراجکی،  می

 ارد. شود، تأکید ددرستی بر اهمیت محتوایی که در دوران کودکی به ذهن کودک وارد میبه

تبع آن، پرهیز از هرگونه عملی که موجب هتک  در اسلام، بر حفظ حریم خصوصی خانواده و به

حرمت این حریم شود، تأکید فراوان شده است. مشاهده روابط زناشویی توسط کودکان، مصداق 

تنها از منظر اخلاقی  بارز »هتک حرمت« و »آلوده کردن حریم پاک معصومیت« است. این عمل نه

از دیدگاه شرعی نیز مذموم است؛ چراکه سلامت روانی و جنسی کودک را به ناپس طور ند، بلکه 

)ثابت،  جدی به مخاطره می اکرم(. چنان۱۰۳، ص  ۱۳79اندازد  پیامبر  فرمودند: »و الَّذِی    که 

ت هُ و  فیِ الْب یتِْ ص بیٌِّ مُسْت یْقِظٌ  ی ر اهُم ا و  ی سْم عُ ک ل ام هُم ا و  ن ف س هُم ا  ن فْسیِ بِی دِهِ ل وْ أ نَّ ر جُلًا غ شیِ  امْر أ 

م ا أ فْل ح  أ ب داً إنِْ ک ان  غُل اماً ک ان  ز انِیاً أ وْ ج ارِی ة؛ً سوگند به کسی که جانم در دست اوست، اگر مردی  

ها  با همسر خود بیامیزد و در خانه، کودکی بیدار باشد و ببیند یا سخن و صدای ن ف س کشیدن آن

شود و سرانجام به زنا آلوده خواهد شد؛ چه پسر باشد و چه دختر«  را بشنود، هرگز رستگار نمی

 (. ۳۱7، ص ۱۴۲8)شبر، 

که در حالی عمل زناشویی را انجام  فرمایند: »بپرهیزید از ایندر این مورد می و امام باقر

،  ۲، ج ۱۳76عاملی، دهید که کودکی بتواند شما را ببیند و وضعیت شما را توصیف کند« )حر 

 (. 9۴ص 
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صحنه چنین  شاهد  ناخواسته  که  از    هاییکودکانی  نادرستی  برداشت  است  ممکن  هستند، 

تعهد شکل   ماهیت روابط جنسی پیدا کنند. این روابط که باید در بستر عشق، احترام متقابل و 

حتی  یا  »ترس«  گناه«،  »احساس  بیمارگونه«،  »کنجکاوی  نوعی  با  کودک  ذهن  در  گیرد، 

به بروز مشکلات جدی   تواند در آینده منجر شود. این برداشت غلط، میزدگی« عجین می»عادت 

 (. ۲۲9، ص  ۲، ج ۱۳7۴نژاد، در روابط زناشویی خود فرد گردد )پاک

ویژه پدر و مادر، مسئولیت خطیر حفظ سلامت روانی و جنسی فرزندان خود را بر  والدین، به

 عهده دارند. این مسئولیت شامل موارد زیر است: 

 رابر کودکان و نوجوانان. رعایت پوشش مناسب در منزل، به خصوص در ب پوشش مناسب:

اجتناب از هرگونه گفتار، رفتار یا حتی شوخی که بتواند    آمیز:پرهیز از رفتارهای تحریک 

 ذهن کودک را به سمت مسائل جنسی سوق دهد. 

زناشویی: روابط  از    مدیریت  دور  به  و  امن، خصوصی  فضایی  در  زناشویی  روابط  برقراری 

 کند. ریم کودک و حفظ سلامت روانی او را تضمین میدیدگان کودکان. این امر، احترام به ح

قرآن کریم بر لزوم رعایت حریم خصوصی و جلوگیری از ورود نامحرم به خلوتگاه خانواده تأکید  

آیات   متعال دستور می۲8و    ۲7دارد. در سوره نور،  خانه، خداوند  اذن وارد  های  دهد که بدون 

ین دستور، حتی در مورد ورود به خانه خود در صورتی  دیگران نشوید و بر اهل خانه سلام کنید؛ ا

دهنده اهمیت این موضوع که اهل خانه در خلوت باشند نیز صادق است. این تأکید بر حریم، نشان

 در فرهنگ اسلامی است و قاعدتاً باید شامل حریم روابط درونی خانواده نیز باشد. 

تواند آینده روانی  ی جدی است که میمشاهده روابط زناشویی توسط کودکان، یک آسیب تربیت

فرمایند: »در حالی که کودکی می و رفتاری آنان را تحت تأثیر قرار دهد. در حدیثی امام صادق

منظره به این  مرد با همسرش جمع شود، چون دیدن  وسیله کودک باعث  در خانه هست نباید 

 (. ۳۰9، ص ۲۰، ج  ۱۴۰۴سالی زناکار شود« )مجلسی، شود که کودک در بزرگمی
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اند با رعایت کامل پوشش، رفتار و حفظ حریم  والدین، با درک عمیق این مسئولیت، موظف

دامن و باثبات را  خصوصی، سلامت جسم و روان فرزندان دلبند خود را صیانت کنند و نسلی پاک

 تربیت کنند. 

 ج. کسب اجازه ورود به اتاق والدین: حریم، تربیت و سلامت 

یا أ یُّه ا الَّذین  آم نُوا لیِ ستْ أذِْنکْمُُ الَّذین  م ل ک تْ أ یْمانکُمُْ و  الَّذین  ل مْ  )  ( ۵8سوره نور )آیه  آیه شریفه از  

مِ و   الظَّهیر ةِ  مِن   ثیِاب کمُْ  ت ض عُون   و  حین   الفْ جْرِ  ق بلِْ ص لاةِ  ث لاث  م رَّاتٍ مِنْ  منِکْمُْ  الحُْلمُ   ب عدِْ ص لاةِ ی بْلغُُوا    نْ 

ع وْراتٍ ل کمُ ث لاثُ  از سوی   (العِْشاءِ  اجازه  وضوح بر ضرورت کسب  شد، به  اشاره  که در متن به آن 

کند. این دستور الهی، صرفاً یک توصیه اخلاقی اند، تأکید میکسانی که هنوز به حد بلوغ نرسیده

کرامت انسانی،  ای دارد که هدف آن، حفظ  یا یک سنت رفتاری نیست، بلکه ریشه در حکمت بالغانه

 های روانی و رفتاری است. تأمین حریم خصوصی افراد و جلوگیری از آسیب

دهد که باید برای ورود به خلوتگاه والدین،  این آیه، کودکان نابالغ را در شمار کسانی قرار می

از آنان اجازه بگیرند. این اجازه گرفتن، در سه وقت خاص )پیش از نماز صبح، هنگام ظهر و پس 

دستور،    از این  اصلی  هدف  است.  الزامی  است،  والدین  خلوت  و  استراحت  زمان  که  عشا(  نماز 

تواند منجر  جلوگیری از ورود ناگهانی و بدون اطلاع به حریم خصوصی والدین است، امری که می

 های ناخواسته یا ایجاد معذبیت شود. به مشاهده صحنه

ر و پس از عشاء( مصادف با اوقاتی است  سه زمان ذکر شده در آیه )پیش از صبح، هنگام ظه

که افراد معمولاً در حال استراحت، تعویض لباس یا خلوت با خانواده هستند. این انتخاب زمان،  

 دهنده دقت شریعت در درک نیازهای بشری و تأمین آسایش و آرامش روانی افراد است.نشان

 تربیتی است از جمله: اجازه گرفتن برای ورود به اتاق والدین دارای فوائد  
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آموزد که هر فردی، حتی  این عمل، به کودکان می  آموزش احترام به حریم دیگران:

بی اجازه،  کسب  بدون  آن  به  ورود  و  هستند  حریم خصوصی  دارای  تلقی  والدین،  احترامی 

 های زندگی است. شود. این درسی کلیدی برای احترام به حقوق دیگران در تمامی عرصهمی

با آموزش کسب اجازه، کودک احساس   پذیری:استقلال و مسئولیت  تقویت حس

تدریج می امر به  این  و  وجود دارد  انتظار رعایت مقررات  او  از  فرد،  کند که به عنوان یک 

 کند. پذیری را در او تقویت میاستقلال و مسئولیتحس

ران بلوغ و  این قاعده، کودک را به تدریج برای ورود به دو  ایجاد آمادگی برای بلوغ:

مسائل جنسی و حریم خصوصی آماده می سازد. زمانی که کودک به سن بلوغ  درک بهتر 

 رسد، درک بهتری از مفهوم حریم شخصی و ضرورت رعایت آن خواهد داشت. می

و جنسی: روانی  اختلالات  از  ورود    پیشگیری  شد،  اشاره  متن  در  که  همانطور 

تواند منجر به مشاهده روابط  های خلوت، میزمانناگهانی کودک به اتاق والدین، خصوصاً در 

سد   به عنوان یک  اجازه،  او آسیب برساند. کسب  شده و به رشد طبیعی جنسی  زناشویی 

 کند. دفاعی، از بروز چنین اتفاقاتی جلوگیری می

والدین وظیفه دارند از همان سنین کودکی، این قانون مهم تربیتی را به فرزندان خود آموزش  

ای الگوی کودکان هستند، صورت دهند.  البته خود والدین که  تکرار و  با حوصله،  ن آموزش باید 

 پذیرد.

تر، مفهوم »در زدن« و »منتظر ماندن  ابتدا به کودکان کم سن و سال  آموزش تدریجی:

 برای اجازه« را آموزش داد. 
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ایدر سنین بالاتر، می  توضیح دلیل: ن توان به صورت متناسب با درک کودک، دلیل 

ضرورت را )مانند حفظ حریم شخصی، لزوم آمادگی والدین برای پذیرش مهمان ناخوانده!(  

 برای او توضیح داد.

والدین نیز باید خود هنگام ورود به اتاق فرزندان، از آنان اجازه بگیرند تا این   الگوسازی:

 اصل به صورت دوطرفه رعایت شود.

تنها ح کنند، بلکه گامی  ریم خصوصی خود را حفظ میبا اجرای این اصل تربیتی، والدین نه 

دارند. این امر، تجلی عملی  مهم در جهت سلامت روانی، جنسی و تربیت صحیح فرزندان خود برمی

 دستور الهی و نشانه اهتمام اسلام به ابعاد مختلف تربیت و سلامت خانواده است. 

 سالگی   شش  از  پس  گرفتن  آغوش  در  و  بوسیدن  عدم  کودک:  حریم  و  عفت  حفظ  .2

امام علی از  با    حدیثی که  تعامل  راهنمای عملی و روشن در زمینه  نقل شده است، یک 

  سنِِین   دهد: »إِذ ا ب ل غ تِ الجْ ارِی ةُ ستِ تر، ارائه میکودکان، به ویژه در آستانه ورود به سنین حساس

سالگی  ای به سن ششکه دختربچه؛ هنگامیل ا ی ضُمَّه ا إلِ یْه  ل هُ و   ل مْ ی جُزْ أ نْ یُق بِّل ه ا ر جُلٌ ل یْس تْ بِم حْر مٍ

طوسی،   )رسید، جایز نیست مرد نامحرم او را ببوسد یا او را در آغوش بگیرد و به خود بچسباند«.

 ( ۴6۱، ص  7ج ،  ۱۴۰7

، هر مردی است که شرعاً زن )در اینجا دختربچه( بر او حلال نیست.  منظور از نامحرم در ورایت

این شامل عمو، دایی، پسرخاله، پسرعمو، همسایه، و هر مرد دیگری که رابطه خویشاوندی سببی  

 شود. یا نسبی که موجب حرمت ابدی شود، ندارد، می

شود.  ب می سالگی، نقطه عطفی در رشد کودک محسو، سن شش باتوجه به روایت ذکر شده

و مرد، و شکل زن  تمایز بین  اجتماعی،  این سن، کودک شروع به درک بهتر مفاهیم  گیری در 

می خود  جنسی  هویت  بیشتری  تدریجی  معصومیت  از  معمولاً  کودکان  این سن،  از  پیش  کند. 
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و حساسیت از  برخوردارند  پس  اما  دارند.  فیزیکی  محبت  ابراز  و  لمس  به  نسبت  کمتری  های 

 ها و ملاحظات بیشتری لازم است. ظرافتسالگی، شش

  ی اما با توجه به اصول کل ؛اشاره دارد «دختربچه»نقل شده به طور مشخص به  ث یهرچند حد

  د یمرد نامحرم نبا  ی عنیداد.    یتسر زیبه پسران ن  توان یحکم را م  ن یدر اسلام، ا  میحفظ عفت و حر

  ل ی. دلردیدر آغوش بگ  ایببوسد    ، ستیرا که به او محرم ن  یاپسر بچه  ، یپس از سن شش سالگ

از هرگونه   یریو جلوگ  یحفظ سلامت روان   یعنیدختران است؛    یذکر شده برا  لیمشابه دلا  مر،ا  نیا

 یریپذبیآس  ل یدر مورد دختران به دل  ت ی. البته، شدت حساسیجنس  ک یتحر ایبرداشت نادرست  

 است.  شتریمعمولاً ب ،یآنان در برابر انحرافات جنس شتریب

با دقت و تعمق بیشتر در حدیث شاید بتوان حکمت های زیر را از این حکم اخلاقی استنباط  

 کرد:

پاکدامنی: پاکدامنی کودک در برابر    حفظ حریم و  و  این دستور، حفظ عفت  اصلی  هدف 

تواند  های نامحرم است. بوسیدن و در آغوش گرفتن، نوعی ابراز محبت است که میها و لمسنگاه

 ساز روابط نامشروع ایجاد کند. در سنین بالاتر، توسط نامحرم، برداشتی نادرست یا زمینه

بلوغ زودرس و اختلالات ج از  محبتلمس   نسی:پیشگیری  ابراز  یا  نامناسب  های  های 

تواند باعث تحریک جنسی زودرس در کودک شده و منجر به اختلالات فیزیکی توسط نامحرم، می

 روانی و جنسی در دوران نوجوانی و بزرگسالی گردد. 

شخصی: حریم  و  مفاهیم جنسیتی  کودک   آموزش  به  غیرمستقیم،  طور  به  حکم،  این 

های خاصی است و این امر به درک بهتر  یزیکی با نامحرم، دارای محدودیتآموزد که ارتباط فمی

 کند. او از مفاهیم جنسیتی و حریم شخصی کمک می
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از حد   حفظ احترام و جایگاه کودک: یا در آغوش گرفتن بیش  در برخی موارد، بوسیدن 

قرار دهد و احساس  توسط نامحرم، ممکن است کودک را در موقعیت یا  های ناخوشایند  ناامنی 

 خجالت در او ایجاد کند. 

حکم شرعی مبنی بر عدم بوسیدن و در آغوش گرفتن کودکان )دختر و پسر( پس از سن شش  

سالگی توسط نامحرم، یک دستور پیشگیرانه و تربیتی است که در راستای حفظ سلامت، عفت و  

نشان حکم،  این  رعایت  است.  شده  صادر  کودک  انسانی  اسکرامت  بصیرت  درک  دهنده  در  لام 

های رشد انسانی و تأمین سعادت دنیوی و اخروی افراد است. والدین و مربیان، با عمل به  ظرافت 

 کنند. دامن و سالم ایفا میاین دستور و آموزش آن به کودکان، نقش مهمی در تربیت نسلی پاک

 جنسی  انحرافات از جلوگیری و حیاء  حفظ برهنگی: از پرهیز .3

ن اشاره شد، برهنه شدن والدین در برابر کودکان و همچنین برهنه کردن  طور که در متهمان

تواند منجر به پیامدهای نامطلوبی گردد که دو ویژه در سنین بالاتر( توسط والدین، میکودکان )به

 :اند ازپیامد اصلی آن عبارت

 الف. از بین رفتن حیاء و عفت:

فضایل اخلاقی برجسته در اسلام است که نقش مهمی در حفظ پاک  حیا از  و  یکی  دامنی 

توسط کودک، به  تدریج قبح این عمل را در نظر  سلامت روانی فرد دارد. مشاهده برهنگی والدین 

تواند در آینده، فرد را نسبت به  کند. این امر میدار میبرد و حیای فطری او را خدشهاو از بین می

از این زاویه حمام   باک سازد؛ لذا امام صادقتفاوت کرده و در برابر گناهان بیجنسی بی مسائل

شود و از بردن پسر همراه پدر  دری و آشکار شدن عورت میدانند که باعث پردهای میرا بد خانه

خوبی  (. این حدیث به۲۴، ص ۲، ج ۱۴۱۴فرمایند )مجلسی، به حمام و دیدن عورت پدر نهی می

فضایی مانند حمام که  اننش و حفظ حریم است. حتی در  برهنگی  نگاه اسلام به مسئله  دهنده 

ناگزیر از برهنگی است، اسلام بر حفظ ستر و پوشش تأکید دارد و از ورود همراه با پدر )برای پسر(  
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دهد که حتی در موارد ضرورت، باید مراقب بود کند. این نشان میو مشاهده عورت پدر نهی می

 .حریم خصوصی و عفت عمومی حفظ شود تا

 ب. بلوغ زودرس و انحرافات جنسی: 

سالگی(،  ویژه از سنین خاصی به بعد )که در بحث قبل به آن اشاره شد، حدود ششکودکان، به

مسائل مربوط به آن می تمایزات جنسیتی و کنجکاوی نسبت به  کنند. مشاهده  شروع به درک 

تواند باعث  خصوص در برابر نامحرم(، مید در برابر والدین )بهبرهنگی والدین، یا برهنه شدن خو

تحریک زودرس جنسی در کودک شده و او را به سمت انحرافات جنسی سوق دهد. این تحریکات 

زودهنگام، ممکن است با تصورات نادرست و ناقص کودک از روابط جنسی همراه باشد و پیامدهای  

 (. ۱۴۴، ص ۱۳9۰آبادی، یروانی مخربی بر جای گذارد )هاشمی عل

توصیه تواند  های زیر میبا توجه به اثرات سوء برهنه شدن والدین در برابر کودکان، عمل به 

 راهکارهای عملی مناسبی باشد: 

والدین باید از برهنه شدن در برابر کودکان )به ویژه پس از   حفظ حریم خصوصی در خانه: 

تعویض لباس، حریم خصوصی کودک حفظ شود   سنین خاص( پرهیز کنند. همچنین، در حمام یا

 و از برهنه کردن او در برابر نامحرم اکیداً خودداری گردد. 

از سنین پایین، مفاهیم حیا، عفت و اهمیت پوشش مناسب    آموزش مفاهیم حیاء و پوشش:

 به کودک آموزش داده شود. 

برای کودکان: د  پوشش مناسب  ویژه  به  خود،  فرزندان  برای  باید  پوشش  والدین  ختران، 

آمیز یا  های نامناسب، تحریکها تهیه کنند و از پوشاندن لباسمناسب و در شأن سن و جایگاه آن

 ها خودداری نمایند. آرایش کردن آن
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ها باید نسبت به حفظ غیرت دینی و تربیت فرزندان بر اساس  خانواده تأکید بر غیرت دینی:

 های فرهنگی نادرست، هوشیار باشند. تعالیم اسلام اهتمام ورزند و در مقابل فشار

های اساسی در تربیت سالم و حفظ سلامت  در نهایت، حفظ حیاء و پرهیز از برهنگی، ستون

 روانی و جنسی کودکان هستند که باید توسط والدین جدی گرفته شوند. 

 کودکی  دوران از جنسی سلامت حفظ کودک: عورت به زدن دست از پرهیز .4

سالگی به  ویژه از حدود ششهای قبلی نیز اشاره شد، سنین کودکی، بهطور که در بحثهمان

های مرتبط  ای است که کودک شروع به درک بهتر تمایزات جنسیتی و بروز کنجکاویبعد، دوره

تر  ها و تحریکات حساستدریج تغییراتی را تجربه کرده و نسبت به لمسکند. بدن او بهبا آن می

هرگونه دست زدن به اعضای تناسلی، حتی با نیت پاک )مانند تمیز کردن(،  شود. در این مرحله،  می

 .تواند اثرات نامطلوبی بر روند رشد جنسی سالم او بگذاردمی

نقل شده است، به شدت بر قبح این عمل تأکید دارد: »مُب اش ر ةُ الْم رأْ ةِ    روایتی که از امام علی

سالگی  که به شش شعُْب ةٌ مِن  الزِّن ا؛ دست زدن زن به آلت دخترش هنگامیابْن ت ه ا إِذ ا ب ل غ تْ ستَِّ سنِِین 

دهنده شدت قبح ( این روایت، نشان۴۳6، ص ۳ج  ،  ۱۴۱۳، هیبابوابنای از زناست«.) برسد، شاخه

امام قرار داده  این عمل است.  گناه بزرگ زنا  تنها نادرست، بلکه در ردیف  اند.  این عمل را نه 

شود  ای برای انحرافات بزرگتر جنسی محسوب میشبیه، آن است که این عمل، مقدمهدلیل این ت 

 تواند فرد را به سمت آن سوق دهد. و می

که این عمل، زمینه انحراف او را در بزرگسالی فراهم  از این روایت می توان استنباط کرد 

تواند  وش کرده و میسازد. تحریک زودرس یا نادرست، برداشت کودک از روابط جنسی را مخدمی

 ( ۱۲۰، ص  ۱۳87فقیهی،   )منجر به مشکلاتی در روابط زناشویی و سلامت جنسی او در آینده شود.

 اند از: برخی از آثار سوء دست زدن به عورت کودکان عبات
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دست زدن مکرر به اعضای تناسلی، کنجکاوی کودک را به شکلی    ایجاد کنجکاوی ناسالم:

 دهد. ناسالم تحریک کرده و او را به سمت اکتشافات جنسی زودهنگام سوق می

از بدن خود،    برداشت نادرست از بدن و جنسیت: کودک ممکن است برداشت نادرستی 

 بدن دیگران و مفهوم جنسیت پیدا کند. 

از   افزایش خطر سوءاستفاده جنسی: غیر  افراد  توسط  کودک  عورت  به  زدن  دست  اگر 

دهد. کودکانی که به  والدین )حتی نامحرم( صورت گیرد، خطر سوءاستفاده جنسی را افزایش می

کرده عادت  خود  تناسلی  اعضای  سوءاستفادهلمس شدن  چنین  برابر  در  است  ممکن  هایی  اند، 

 .مقاومت کمتری نشان دهند

تواند باعث اضطراب، احساس گناه، و مشکلات روانی  عمل میاین    مشکلات روانی و عاطفی:

 دیگر در کودک شود.

از دست زدن به عورت کودک، نشان پرهیز  مبنی بر  فوقدستور اسلام  اهمیت  العاده  دهنده 

اسلام به سلامت جنسی و روانی انسان از دوران کودکی است. این حکم که با تشبیه به زنا، قبح 

راهکاری کلیدی برای پیشگیری از انحرافات جنسی و تضمین سلامت فرد کند، آن را گوشزد می

عنوان اولین مربیان کودک، مسئولیت سنگینی در رعایت این اصل سالی است. والدین، بهدر بزرگ

 .و آموزش آن به فرزندان خود دارند

 فرزندان  روانی و  جنسی سلامت   حفظ خانواده: در مناسب  پوشش .5

کنند که چون اعضای خانواده نسبت به یکدیگر »محرم«  اشتباه تصور میها بهبرخی خانواده

تحریک جنسی رخ نمی مقابل هم جایز است و  هر نوع پوششی در  لذا  متن  هستند،  این  دهد. 

تأکید  به درستی این تصور غلط را رد کرده و بر اهمیت پوشش مناسب حتی در محیط خانواده 

 کند. می
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طور کامل سرکوب تواند آن را بهاست و صرف »محرمیت« نمیغریزه جنسی بسیار نیرومند  

تواند محرک باشد و جرقه تمایلات جنسی را در ذهن فرد کند. نگاه، حتی به اعضای محرم، می

 ویژه در سنین بلوغ و نوجوانی( روشن کند. )به

و اجتماعی    هایی بین برخورد با محارم و نامحرم وجود دارد )مانند موانع دینیکه تفاوتدرحالی

قوی با نامحرم  از نظر »تحریککه در برخورد  اما  تفاوت چندانی نیست. هر  تر است(،  پذیری«، 

اش، موجب تحریک  روحی و آمادگی  تواند در فرد، بسته به شرایطای از جنس مخالف میمنظره

 (. 8۴، ص ۱۳9۲شود )رمضان نرگسی، 

گیری فکر »التذاذ و  تواند شکلاده، میپیامد این تحریکات ناخواسته و نادرست در محیط خانو

توانند در بلندمدت منجر  برداری جنسی« باشد. این افکار، حتی اگر به مرحله عمل نرسند، میبهره

اکرم پیامبر  لذا  انحرافات اخلاقی و روحی شوند.  به مردی که رانش مکشوف بود فرمودند:   به 

تأکید بر   این حدیث  ضرورت پوشاندن عورت، حتی در برابر  »رانت را بپوش که عورت است«. 

 (. ۳۴۰، ص ۱۳79محارم، دارد )امینی، 

تربیت میفرزندانی که در »محیط بی تهییج شهوت«  به  عفت و شرایط  از بلوغ  شوند، پس 

شامل   توانند های روانی دچار خواهند شد. این عوارض میعوارض روحی، انحرافات اخلاقی و عقده

 موارد زیر باشند: 

بندوباری جنسی، مشکلات در روابط زناشویی، اضطراب و افسردگی، عدم اعتماد به نفس،  بی

 ( ۲6، ص  ۱۳9۰)سلیم گندمی، گرایش به رفتارهای پرخطر.

حفظ پوشش مناسب در محیط خانواده، حتی در برابر محارم، یک اصل اساسی در تربیت  

ت است. والدین باید با درک صحیح از قدرت غریزه جنسی و  جنسی سالم و پیشگیری از انحرافا

آمیز، محیطی سالم و باحیا برای رشد فرزندان خود فراهم آورند و از  های تحریکپیامدهای نگاه

 .ها را به خطر اندازد، پرهیز کنندتواند سلامت روانی و جنسی آنانگاری که میهرگونه سهل
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 نتیجه گیری 

لامت روان و هویت جنسی کودکان و نوجوانان، توجه به ابعاد  در راستای حفاظت از س

کننده است. این رویکرد تربیتی  مختلف تربیت جنسی در محیط خانواده امری ضروری و تعیین

بر سه محور بنیادین استوار است؛ نخست حفظ حریم در خانه که مستلزم پرهیز از برهنگی  

ور رایج که صرفِ »محرمیت« را عاملی بازدارنده  والدین حتی در برابر کودکان است. برخلاف تص

داند، باید توجه داشت که غریزه جنسی نیرومند است و هر منظره  از تحریک جنسی می

ساز از بین رفتن حیا، بلوغ زودرس و انحرافات آتی شود. محور دوم به  تواند زمینهنامناسبی می

ویژه مشاهده کودکان با  د؛ بهاهمیت پوشش و رفتار مناسب در جمع و خلوت اختصاص دار

تواند  ازحد والدین در مقابل فرزندان، میپوشش نامناسب در جامعه یا آرایش و آراستگی بیش

حس خودنمایی کاذب و انگیزه جلب توجه نامحرمان را در آنان تقویت کند، لذا لازم است در  

ن محور، حفظ حریم بدن  ها به حداقل برسد. سومی حضور فرزندان نوجوان و بالغ، این آراستگی

  توسط  حتی–کودک است که حساسیت ویژه نسبت به لمس و دست زدن به عورت فرزندان 

  شدتبه دینی  هایآموزه در که عملی شمارد؛ می  حیاتی بعد،به  سالگیشش سن  از را  –والدین

 .نهاد کودک بیدار کند در را سالیبزرگ در جنسی انحرافات های ریشه تواندمی و  شده نهی

پایبندی به اصول کلیدی است که سلامت جنسی و روانی را در   اهداف در گرو  این  تحقق 

اند با آموزش مفاهیم حیا و غیرت دینی، فرزندان را در برابر  کند. والدین موظفخانواده تضمین می

هم و  کنند  واکسینه  محیطی  خاتحریکات  محیط  در  مناسب  پوشش  رعایت  با  بروز  زمان  از  نه، 

تحریکات ناخواسته جلوگیری نمایند. در کنار این موارد، آموزش دقیق بهداشت فردی به کودکان 

ای که نیاز به دخالت مستقیم والدین در نظافت شخصی آنان به حداقل برسد، گامی ضروری  گونه به

تحریک زودرس کودک شود، باید بادر جهت حریم جدیت    داری است. هرگونه عاملی که موجب 

های جنسی بدل گردد و فرزندان فرصت مدیریت شود تا خانواده به محیطی امن و عاری از تنش

 رشد در فضایی سالم و متعادل را بیابند. 
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درنهایت، سلامت جنسی و روانی فرزندان، مسئولیتی همگانی و مستمر است. والدین با درک  

توانند سدی محکم  ل مختلف رشد، میهای مراحهای دینی و توجه دقیق به حساسیتصحیح آموزه

از همه مهم و  این مسیر نیازمند هوشیاری، آموزش مداوم  بنا نهند.  انحرافات آینده  تر،  در برابر 

تا از طریق الگوسازی درست، نسلی   تربیتی است  پایبندی عملی خودِ والدین به اصول اخلاقی و 

 سالم و متعهد تربیت شود. 
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 ، چاپ اول، تهران: انتشارات اسلامی. آیین تربیت(، ۱۳۵9امینی، ابراهیم. ) .3

 .۴، خانواده  فقه و حقوق(، نگاهی بر تربیت جنسی فرزندان. ۱۳7۵بخشی، افسر. ) .4

حسین  .5 آقا  )بروجردى،  للبروجردی((،  ۱۳86.  الشیعة)  أحادیث  ناشر:  جامع  تهران،  اول،  چاپ   ،

 انتشارات فرهنگ سبز 

 ، چاپ نهم، تهران: انتشارات اخلاق. سازی ازدواج؛ مکتب انسان(، ۱۳7۴نژاد، سید رضا. )پاک .6

7. ( نهج۱۳79ثابت، حافظ.  تربیت جنسی در  بر  اسلامیژوهشپالبلاغه.  (، درآمدی  تربیت   ۴،  های 

 )زمستان(. 

، چاپ  الفصول المهمة فی أصول الأئمة )تکملة الوسائل(ش(،   ۱۳76حرّ عاملی، محمد بن حسن. ) .8

 اول، قم: مؤسسه معارف اسلامی امام رضا )ع(. 

)حر عاملى، محمد بن حسن  .9 البیت علیهم وسائل الشیعةق(،  ۱۴۰9.  آل  اول، قم: موسسه  ، چاپ 

 السلام. 

 . 8، فصلنامه تربیت اسلامی(. تربیت جنسی در اسلام. ۱۳88بهروز. ) رفیعی، .10

 . ۲۳، سال ششم، شماره کتاب زناندیدگی زنان. (، تجاوز و بزه ۱۳9۰رمضان نرگسی، رضا. ) .11

، چاپ  های کنترل آنعلل انحرافات اخلاقی نوجوان و جوان و راه (، ۱۳9۰سلیم گندمی، غلامعلی. ) .12

 ان فاطمه. الأحزاول، قم: انتشارات بیت 

 ، چاپ سوم، بیروت: دارالارشاد. السلامطبّ الأئمة علیهم ق(،  ۱۴۲8شبَُّر، عبدالله. ) .13
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14. ( بن فضل.  الأخلاق (،  ۱۳6۵طبرسی، حسن  تهران:    مکارم  میرباقری(، چاپ دوم،  )ترجمه ابراهیم 

 نشر فراهانی. 

 تب الإسلامیة.، چاپ چهارم، تهران: دارالکتهذیب الأحکامق(،  ۱۴۰7طوسی، محمد بن الحسن. ) .15

 ، چاپ اول، قم: دارالحدیث. تربیت جنسی(، ۱۳87نقی. )فقیهی، علی .16

 ، چاپ اول، قم: دارالذخائر. کنزالفوائدق(،  ۱۴۱۰کراجکی، محمد بن علی. ) .17

18. ( بن محمدتقی.  الرسول  ۱۴۰۴مجلسی، محمدباقر  أخبار  العقول فی شرح  مرآة  ، چاپ دوم، ق(، 

 تهران: دارالکتب الإسلامیة.

روضة المتقین فی شرح من لا یحضره الفقیه )ط.  ق(،  ۱۴۰6مجلسی، محمدتقی بن مقصود علی. ) .19

 ، چاپ دوم، قم: مؤسسه فرهنگی اسلامی کوشانپور. القدیمه(

 ، چاپ اول،لوامع صاحبقرانی؛ مشهور به شرح فقیهق(،    ۱۴۱۴مجلسی، محمدتقی بن مقصود علی. ) .20

 قم: مؤسسه اسماعیلیان. 

: دار إحیاء  ، چاپ دوم، بیروت بیروت(  -بحار الأنوار) طق(، ۱۴۰۳مجلسی، محمدباقربن محمدتقی، ) .21

 التراث العربی 

علی  .22 علیهاشمی  سید  )آبادی،  اسلام(.  ۱۳9۰اکبر.  دیدگاه  از  جنسی  تهران:  غریزه  اول،  چاپ   ،

انتشارات کمال اندیشه. 
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Ethics and education studies scientific-specialized quarterly journal 

Vol.1, no.2, Spring & Summer 2025 
 

Family Boundaries and Children’s Sexual Health: 

Preventive Strategies in Religious Education 

Mohammad Panahi1 

Abstract 

This article examines and explains religious and educational 

strategies for preventing unwanted sexual stimulation during childhood. 

Considering the importance of developmental stages and the formation 

of sexual identity in children, the study focuses on preventive 

approaches aimed at avoiding potential deviations and harms in this 

domain . 

The key methods discussed include: separating children’s sleeping 

spaces; maintaining parental privacy (such as preventing children from 

witnessing sexual intercourse and ensuring appropriate parental 

covering); teaching children to respect personal boundaries and seek 

permission before entering their parents’ room; avoiding nudity within 

the family environment; being sensitive to inappropriate physical 

 
1 PhD in Criminal Law and Criminology, Al-Mustafa International University (Mashhad 

Branch); Researcher at Al-Tawhid Religious Institute. 

Email: panahi9158087656@yahoo.com 
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contact involving a child’s genital area; and observing age‑appropriate 

considerations when expressing physical affection (such as avoiding 

excessive kissing of boys and girls after the age of six) . 

These strategies, rooted in religious principles and educational 

guidance, help parents create a safe and healthy environment for the 

holistic development of their children and protect their psychological 

and sexual well-being from inappropriate stimuli. 

Keywords: Prevention; Stimulation; Children; Sexual Education; 

Strategy 
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Ethics and education studies scientific-specialized quarterly journal 

Vol.1, no.2, Spring & Summer 2025 
 

Method for Deriving Educational Objectives from the Holy 

Qur’an 

Seyed Ali Kazemi1 

Abstract 

Among the various elements of education, objectives occupy a central 

position due to their directive role in shaping other components such as 

methods, principles, and content. Given this significance, educational 

theorists have extensively discussed objectives; however, the method 

and logic of deriving educational objectives from religious texts—

particularly the Holy Qur’an—have not been examined independently 

and systematically . 

The purpose of this study is to present a model of educational 

exegesis centered on the methodology for extracting educational 

objectives from the Qur’an. The research method involves collecting 

 
1 Level-Four Seminary Student in Educational Exegesis (Tafsir), Imam Sajjad (AS) 

Specialized Institute, Qom, Iran. 
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Qur’anic verses cited by Islamic scholars and reflecting upon the 

rhetorical styles and structural patterns employed in these verses . 

The findings indicate that scholars, by attending to rhetorical devices 

(such as particles of purpose, the cognate accusative of purpose (mafʿūl 

li-ajlih), and verbs indicating divine will) and to thematic frameworks in 

Qur’anic verses (including the purpose of creation, the purpose of 

prophethood, the purpose of the Qur’an, and the attributes and duties of 

prophets), have been able to identify educational objectives from a 

Qur’anic perspective . 

By expanding these two methodological approaches, it becomes 

possible to extract diverse conceptual keys from the Qur’an related to 

educational aims. Subsequently, by considering the longitudinal and 

horizontal hierarchy of objectives, as well as the three domains of 

cognition, affection, and behavior, the ultimate goal, intermediate goals, 

and specific objectives of education are systematically articulated. 

Keywords: Educational Objectives; Qur’an; Religious Education; 

Ultimate Educational Goal; Intermediate Educational Goals 
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An Analysis of the Factors Influencing the Strengthening of 

Seminary Identity with an Educational–Ethical Approach 

Mohammad Hossein Gorgij-Nejad1 

Supervisor: Hojjat al-Islam wal-Muslimin Jalil Abedi 

Abstract 

This article explores the most important individual, social, and spiritual 

factors influencing seminary identity from an ethical and educational 

perspective. Using a descriptive-analytical method, it examines key 

dimensions such as moral purification, self-awareness, religious 

commitment, social presence, group belonging, spiritual beliefs, piety, 

sincerity, and value orientation. Findings show that strengthening 

seminary identity requires balanced development of these three aspects. 

The integration of moral, social, and spiritual competencies in the 

training process leads to the growth of religious scholars who are both 

faithful and socially responsible. In conclusion, the enhancement of 

 
1 Level-Three Seminary Student in Islamic Ethics and Education, Imam Khomeini Specialized 
Seminary of Islamic Ethics and Education, Mashhad, Iran. 
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seminary identity plays a pivotal role in the moral and educational 

system of religious training.Keywords 

Revolutionary School, Islamic Revolution, Leaders of the Revolution, 

Education, Teaching and Training. 

Keywords: Seminary identity, ethical education, moral development  ,

religious commitment, social responsibility, spiritual values .  
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Ethics and education studies scientific-specialized quarterly journal 

Vol.1, no.2, Spring & Summer 2025 
 

Components of the Identity of the Faith Community in the 

Holy Qur’an 

Ebrahim Hatami1 

Barat Mohammad Hedayati2 

Abstract 
The identity of the community of believers in the Holy Qur’an 

emerges from the complex and harmonious interaction among faith, 

righteous action, and social responsibility—an interplay that manifests 

as a form of “faith‑based living.” Using a qualitative content‑analysis 

method and direct examination of relevant Qur’anic verses, this study 

explores and explains the key components that shape the identity of the 

Qur’anic faith community . 

Findings indicate that the Qur’anic identity of believers is founded 

upon five essential pillars: 

 
1 Level-Three Seminary Student in Islamic Ethics and Education, Imam Khomeini 

Specialized Seminary of Islamic Ethics and Education, Mashhad, Iran. 
2 Graduate of Level Four Hawzah of the Religious Seminary of Khorasan. 
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God-belief as the central axis of faith and the foundation of practical 

commitment. 

Virtue‑orientation, grounded in values such as piety, honesty, and 

patience . 

Piety‑centeredness as a defining characteristic of genuine believers . 

Social cohesion, rooted in communal unity and mutual responsibility. 

Free will and voluntary accountability, forming the essence of 

conscious faith and moral commitment . 

These components, in close interaction with one another, establish a 

stable, dynamic, and justice‑centered structure for the faith 

community—one that resists internal deviations and presents a divine 

model for human development and progress. By proposing a Qur’anic 

identity model, the study offers a new and comprehensive framework 

for a deeper understanding of religious identity and its social functions 

within Islamic societies. 

Keywords: Identity; Faith Community; Holy Qur’an.  
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Ethics and education studies scientific-specialized quarterly journal 

Vol.1, no.2, Spring & Summer 2025 
 

The Relationship between the Fiqh of Education and the 

Sciences of Ethics and Psychology 

1Mojtaba Elahi‑Khorasani 

2Ahmad Mohammadzadeh 

Seyed Abbas Mousavi3 

Abstract 

Education plays a crucial role in shaping the identity of Islamic 

civilization and in nurturing skilled, committed, and creative human 

resources, as emphasized in previous research. The misalignment 

between the structure and content of education with the actual needs 

of the country, insufficient attention to the livelihood and status of 

 
1 Corresponding Author –Professor of Advanced Fiqh and Usul (Khārij Level), Seminary of 
Mashhad; Assistant Professor, Akhund Khorasani Specialized Center (affiliated with Baqir 

al‑‘Ulum University), Mashhad, Iran. 
Phone: +98‑915‑308‑4285   Email: mojtaba.elahi.khorasani@gmail.com 
2 Student at Alim Al-Muhammad (A) Higher School of Fiqh; 
Graduate of Level Four (Ḥawzah) – Seminary of Mashhad. 
Phone: +98-935-468-9030  Email: Ahmadz4689030@gmail.com 
3 PhD in Educational Fiqh; 
Secretary of the Ijtihadi Circle of the Jurisprudence of Education and Training, Alim 
Al-Muhammad (A) Higher School of Fiqh, Mashhad, Iran.** 
Phone: +98-935-527-2382 Email: mosavi58@chmail.ir 

Date Received: 2 May 2025    Date Accepted: 1 July 2025 
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teachers, along with quantitative and qualitative deficiencies in 

human resources, are among the fundamental challenges facing the 

educational system in the country. This study adopts a descriptive-

analytical method based on library research with the aim of 

examining the role of the education system in revitalizing the new 

Islamic civilization from the perspective of the Supreme Leader, 

highlighting the challenges and opportunities ahead. Based on the 

findings of this research, it is crucial to pay attention to and prevent 

issues such as an excessive focus on mere knowledge acquisition and 

inadequate attention to moral and spiritual education. It is also vital 

to optimally utilize valuable opportunities such as the young 

population, capable human resources, rich cultural and civilizational 

heritage, and spiritual capacities, including religious teachings, 

educational centers in seminaries and universities, and religious 

spaces emphasized by the Supreme Leader. Leveraging these 

opportunities and mobilizing all capacities for reforming and re-

evaluating the educational system is another approach to facilitate 

the realization of the ideals of the new Islamic civilization. 

Keywords:New Islamic Civilization, Education System, 

Challenges, Opportunities, Supreme Leader.  
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Moral Education and the Attainment of Relative Perfection 

from the Qur’anic Perspective 

Reza Vatandoust 1 

 Abstract 

A portion of the verses of the Holy Qur’an is dedicated to 

educational guidelines that aim to reveal human perfection and 

describe the features of the ideal personality. Reflection upon the 

content of these verses is the only path to understanding the 

comprehensive dimensions of the perfect human being (al-insān al-

kāmil). This subject, rooted in the innate human tendency toward 

perfection, is both a human and an Islamic theme that has been 

discussed extensively by Muslim and non-Muslim scholars alike. 

However, two central questions remain in need of further inquiry 

and renewed consideration: 

1. What is the essence and the limits of perfection? 

2. What are the factors and paths that lead to attaining this state? 

 
1.  Faculty Member, Islamic Research Foundation of Astan Quds Razavi 

Email: Vatandoust.r@gmail.com 
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The present study, inspired by the Qur’anic verses and other Islamic 

teachings, seeks to respond to this intellectual need. Accordingly, after 

presenting preliminary discussions, it endeavors—through an analysis 

of the Qur’an and related Islamic sources—to explain the existential 

capacities of human beings and the strategies for achieving this exalted 

state.x 

Keywords: Holy Qur’an; Human Being; Moral Education; Ideal 

Personality; Relative Perfection. 
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The Strategy of Popularizing Education in the Discourse of 

Martyr Raisi 

Seyed Ali Hosseini (Corresponding Author)1 

Mehdi Rahimi2 

Seyed Abbas Mousavi3 

 Abstract 

Popularization, as a key strategy, plays a fundamental role in 

transforming the country’s educational system. This approach, which 

emphasizes the active and comprehensive participation of the people in 

the process of education and upbringing, seeks to reform the governance 

structure of education. In this regard, the discourse of Martyr Raisi 

highlights measures such as reducing direct governmental control, 

strengthening the role of families in educational decision-making, 

enhancing the supervisory role of the state, and utilizing the capacities 

of school-building and school-supporting benefactors . 

Accordingly, the present study, based on a descriptive–analytical 

method and a library research approach, examines the views and 

performance of Martyr Raisi concerning the popularization of 

 
1 Level Three (Hawzah), Al-Mustafa International University; Researcher at the Ijtihadi 

Circle of the Jurisprudence of Education and Training, Alim Al-Muhammad (A) Higher 

School of Fiqh, Mashhad, Iran. 
2 Level Four (Hawzah); Researcher at the Ijtihadi Circle of the Jurisprudence of Education 

and Training, Alim Al-Muhammad (A) Higher School of Fiqh, Mashhad, Iran. 
3 PhD in Educational Fiqh; Secretary of the Ijtihadi Circle of the Jurisprudence of Education 

and Training, Alim Al-Muhammad (A) Higher School of Fiqh, Mashhad, Iran. 
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education. The findings indicate that the popularization of education, 

alongside achievements such as reducing the gap between home and 

school and shifting perspectives among educational administrators and 

experts, also faces challenges and obstacles. Among these challenges are 

legal barriers, insufficient awareness-raising among administrators and 

teachers, and misunderstandings regarding the sovereign nature of 

education. 

 

     Keywords: Popularization; Educational System; Community-

Based Education; Martyr Raisi.
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In the name of allah 

The most gracious, the most merciful  
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