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 ر و ا ی  دمتن م پذتلش مق  ه

زمینه »1 در  پژوهش   یسن ه  بای  حاصل  م اله  تربیت.  و  اخلاق  یا مطالعات  چاپ  مایی  در  قالاً  و  باش    »
 زمان به   ریه دیگری ارسال    ه باش .هم

]دی  اه مست ل و   ظل قطه     یا تطایق، )تآلیل، پ موش -اما  م الات بای  در یکی از قال  های  .2

 تآلیلی   یسن ه پیرام ن یک مساله خاص[ ( باش . 

  معذور است.  ترممه  زارشی،  و  ردیوری مروری صرف، مجله از پذیرش م الات  کته مهم:

 س  ت ر مق  ه

 های زیر باش  . م اله بای  شامل قسمت3 

 ا و   ▪

 ف رس  چکمدع  ▪

 و  کممدم ژع ▪

 طلح م أ ه )درآمدا مد لا مقدمه( ▪

  پمشم ه  حقمق  ▪

 بد ه  صم   ▪

  تمجه گملی ▪

 فهلسژ م  بع  ▪

 چکمدع به   گمم    ▪

 کممدم ژع به   گمم    ▪

   

 مش   ت فلدی  وت  دگ    درج  حوع

بنابرای  هنگات درج اسامی اسامی و م خصات   یسن  ان در ساما ه مانای درج در م اله قرار خ اه   رفت.   .4

    یسن  ان، به ترتی  درج   یسن  ان ت مه داشته باشی .

های بع ی با رسا یش د و کلیه مکاتاات و اطلاع. فرستن ه م اله به عن ان   یسن ه مس  ل در  ظر  رفته می 5

  یرد.ای ان ص رت می 



. اطلاعات و م خصات درج ش ه از   یسن ه/  یسن  ان در ساما ه   ریه به عن ان اطلاعات اصلی تل ی ش ه 6

  و همان اطلاعات منت ر می  ردد. لذا اطلاعات شخصی من رج در ساما ه را بروزرسا ی فرمایی .

 های ذیل باش  . شی ه درج وابستگی سازما ی   یسن ه /   یسن  ان بای  دقیق و مطابق یکی از الگ ی7

 رتاه علمی )مربی، استادیار، دا  یار، استاد(،  روه، دا  گاه، ش ر   ا  ی ومأت اما : ▪

   م طع تآصیلی )کارشناسی ارش ، دکتری(، رشته تآصیلی، دا  گاه، ش ر د  شجوی: ▪

آ  د: ▪ محقق    م  مآل   فل د  سازمان  تآصیلی،  رشته  دکتری(،  ارش ،  تآصیلی)کارشناسی  م طع 

 خ مت، ش ر 

 تآصیلی، ح زه علمیه مآل تآصیل، ش رسطح تآصیلی )سطح سه، سطح چ ار(، رشته  طمب: ▪

سطح علمی )استاد سط ح، استاد خارج(، رشته تخصصی، ح زه علمیه مآل ت ری ،    س  مد حو ی: ▪

 ش ر

  شت یا اسم از اشاره مست یم یا غیرمست یم به  ات   یسن ه/   یسن  ان م اله در مت ، پا  شت، پی  :1 ذکل  

 فایل م اله خ دداری ش د.

به هنگات ارسال م اله، لازت است فرت تع    امه که به امضای تمامی   یسن  ان رسی ه است  یز،   :2 ذکل  

 . باش   wordحتما بای  در قال « تع    امهل»ارسال ش د. ت مه داشته باشی  که فای

 سم  م ؤم مژ

 مس  لیت صآت یا س م مطال  م اله از م ت علمی و ح  قی به ع  ه   یسن ه است.. 8

هایی که در مرحله ویراستاری  ها برای دوفصلنامه مآ  ظ است و م الهحق رد یا قا ل و  یز ویراستاری م اله.  ۹

 .قرار  رفته ا  ، باز ردا  ه  خ اهن  ش 

 .تأیی    ایی م اله برای چاپ در دوفصلنامه پ  از داوری با هی ت تآریریه دوفصلنامه است. 10
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 شموع   مه  گ رش  

دست ر خط فارسی مص   فرهنگستان زبان و اد  فارسی، مانای ییی  خط فارسی و معیار وصل و فصل .  11

 .کلمات است 

 .واژه باش  8000ح اکثر   تا  5000حجم م اله ح اقل . 12

 .واژه باش  250و ح اکثر  150چکی ه فارسی و ا گلیسی م اله ح اقل  . 13

 .کلمه باش  7تا  3کلی واژه ها بی  . 14

 شموع  ر  ع دو 

ب ان، در داخل دو کمان و با ذکر   ارماع به منابع و مآخذ در داخل مت ، بلافاصله بع  از   ل ق ل یا اشاره.  15

ص رت  یرد ات ص آه  شماره  و  مل   ا ر،  ا ت ار  تاریخ   .خا  اد ی   یسن ه، 

از یک (  23یل عمران/  ) (Gaut, 2005, 1/345) (83، ص2، ج1376)حسینی،  ما ن     ا ر  یا چن   ا ردو 

و... a و  b ای  ی ار با ذکر حروف الف،   و... در منابع فارسی و    یسن ه تاریخ ا ت ار یکسا ی داشته باش ،

 (40، ص2الف، ج1374ما ن   )علامه طااطاائی،  .در منابع ا گلیسی پ  از سال ا ت ار از هم متمایز ش   

 .است اده ش د  "Idem" و "Ibid" در ص رت تکرار مناع یا   یسن ه، از »همان« و »هم « یا. 16

 در ف رست پایا ی، منابع به ص رت زیر معرفی ش   . 17

کتا   ات خا  اد ی،  ات   یسن ه/   یسن  ان، )سال ا ت ار(، عن ان کتا  با حروف م ر  یا ایتالیک   •

 .یا مترمم، شماره چاپ، مآل   ر   ات  اشر و برمسته یا ب ل ،  ات مصآح

م اله   ات خا  اد ی،  ات   یسن ه/   یسن  ان، )سال ا ت ار(، »عن ان م اله« )داخل  ی مه(،  ات مجله   •

یا مجم عه با حروف م ر  یا ایتالیک و برمسته یا ب ل ، شماره مجله و مجم عه، شماره ص آات  

 .مرب ط به م اله



)داخل  ی مه(،  ات   • م اله«  »عن ان  دسترسی،  تاریخ  خا  اد ی،  ات   یسن ه،  اینتر تی   ات  منابع 

و  و  ایتالیک  یا  م ر   حروف  با  م خصات   ریه(  با  همراه  الکترو یکی  عن ان   ریه  )یا  سایت 

 .برمسته یا ب ل ، ص آه/پارا راف،   ا ی اینتر تی

ش   ، حتماً بای  در مت  است اده ش ه باشن . )منابعی که صرفاً  منابعی که در بخش ف رست منابع درج می.  18

ا  ، و در مت  به ی  ا ارماع داده    ه،  اای  در برای مطالعه و ی اهی بی تر مخاط  در مت  معرفی ش ه

 بخش کتابخا ه درج ش   .(

  ظم منابع بای  براسا  ال اای  ات خا  اد ی   یسن  ان باش .. 1۹

ها یورده   شتارماعات ت ضیآی، ما ن  ص رت لاتی  کلمات، شرح اصطلاحات و ما ن  ین در بخش پی.  20

 ش د.

 .ها در پایان م اله و قال از ف رست منابع به ترتی  و با شماره مسلسل یورده ش د  شتتمات پی. 21 

«، با احترات به ق ا ی  اخلاق در   ریات تابع ق ا ی  کمیتۀ اخلاق  مطالعات اخلاق و تربیتدوفصلنامه ».  22 

 امه امرایی قا  ن پی گیری و م ابله با ت ل  در ی ار علمی پیروی باش  و از ییی  می( COPE) در ا ت ار

ش د و در ص رت احراز ت ل  بررسی می samimnoor.ir تمامی م الات قال از ارزیابی در  مای . لذا می

 ردد. ملاک و میزان ت ل  اعم از معیار کمی )م اب ت بیش از یا کپی ب دن از مرحله ارزیابی خارج می

  .مآت ا و م ل ارائه،   یوری ( می باش  %30عاارات( و معیار کی ی )م اب ت بیش از  30%
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۹ 

 

ت 
ربی

ت
 و  

ت 
اخ

س
  

عۀ 
جام

  
لت

عدا
«

ر«
حو

م
  ،  

 به 
ابه

مث
  

کی
لا

م
   

ک
تر

مش
  

  در
عی

شر
کام 

اح
 

 
 

 

 

 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1403و زمستان  زییپا-شماره اول -سال اول

 

 محور«ا به مث به ممک  مشتلک  لبمژ م س  ژ   معۀ »اد  ژ

 در  حک   شلا   

 1 مجتبی الهی خراسانی

 2محمد مالدار کاریزی

 3سید عباس موسوی 

 چکیده

به عنوان یک منبع در کنار عقل و    یاندیشمندان تربیت اسلامی بر این باورند که منابع اسلام

فراتر از تجویزها،  و فقه    استدر امر تربیت  راهگشا  ناظر،    تجربیات بشر و بلکه به عنوان شاخصِ

در تربیت شایسته داشته باشد. احکام شرعی در ابواب مختلف فقهی دارای    تواند سهمی بسزامی

 
(،  . استاد خارج فقه و اصول در حوزه علمیه مشهد؛ استادیار مرکز تخصصی آخوند خراسانی )وابسته به دانشگاه باقرالعلوم  1

 مشهد، ایران.  
(mojtaba.elahi.khorasani@gmail.com) 

   .مشهد، ایرانپژوهشگر حلقه اجتهادی فقه تعلیم و تربیت؛ مدرسه عالی فقاهت عالم آل محمد )ع(، مسئول(   ۀسندی)نو.2
 (sm.maldar@yahoo.com) 

 دکترای فقه تربیتی، دبیر حلقه اجتهادی فقه تعلیم و تربیت؛ مدرسه عالی فقاهت عالم آل محمد )ع(. مشهد، ایران. .  3

(mosavi58@chmail.ir) 
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تواند رابطه بین فقه و تربیت را به  باشند که شناسایی این آثار مشترک میآثار تربیتی مشترک می

در صورتی که این تأثیر و تأثرها شناسایی نشوند، خطر جدایی مسیر    تر بیان کند.صورت منسجم

یافته وجود فایدگی فقه در تحقق جامعه اخلاقی و تربیتتربیت از شریعت و احکام شرعی، و بی

های  یکی از آثار مهم مجموعه احکام شرعی در ابواب مختلف، تحقّق عدالت در جنبهخواهد داشت.  

فقهی می ابواب مختلف  در  احکام شرعی  به  دیگر عمل  به عبارت  تحقّق  مختلف است.  تواند در 

ت،  تاثیر احکام عبادات، احکام معاملا  این تحقیق به روش توصیفی ـ تحلیلی،  عدالت اثربخش باشد.

احکام خانوادگی و احکام جزائی، در تحقق عدالت را مورد بررسی قرار داده است و مدعی است که  

 تحقق عدالت اثر مشترک احکام شرعی در ابواب فقهی است.

 کلیدواژگان

احکام عبادات، احکام معاملات، احکام خانواده، احکام جزائی،    ملاکات احکام،عدالت اجتماعی،  

 ت.فقه تربی
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 مقدمه

منابع دینی    فقه به معنای اصطلاحی، آگاهی از فروع دینی و استنباط وظایف انسان از مجموعه

عرصه در  فقه  دخالت  مسألهاست. حدود  زندگی  مختلف  از  های  طیفی  است.  برانگیز  چالش  ای 

اجتماعی    روشنفکران مسلمان معتقدند که فقه، کارکردی حداقلی دارد و در آن به موضوعات کلان

و سیاسی توجهی نشده است و خود بشر باید با استفاده از عقل و تجربه این امور را تدبیر کند. در  

اند و این دانش را ملزم به طرف مقابل بسیاری از عالمان مسلمان، قائل به عملکرد حداکثری فقه

به سوالات تجویزی در همه ساحات زندگی بشر می : الف1395دانند )ر.ک: اعرافی،  پاسخگویی 

ها، عرصه تعلیم و تربیت است. مدعیان سکولاریسم تربیتی معتقدند که  یکی از این ساحت  .(12

تواند و نباید در عرصه تعلیم و تربیت وارد شود؛ ولی اندیشمندان تربیت اسلامی بر این دین نمی

تواند مورد  باورند که منابع اسلامی به عنوان یک منبع در کنار عقل و تجربیات تربیتی بشر، می

  (.15استفاده قرار بگیرد )همان: 

بر این اساس، تاثیرات احکام شرعی در تربیت انسان قابل تحصیل خواهد بود. در بسیاری از 

قرآن کریم    آثار که    اتروایو  آیات  این  از  اشاره شده است. یکی  آثار  این  به  فقهی  و در کتب 

مشترک بین احکام شرعی گوناگون در ابواب مختلف فقهی است، تحقّق عدالت است. به عبارت  

 تواند در جنبه های مختلف تحقق بخش عدالت باشد. دیگر، عمل به احکام شرعی گوناگون می

هاست. در یک جامعه همراه با ظلم،  ها برای تربیت انسانترین زمینهعدالت نیز یکی از مهم 

ها فراهم نیست، مسیر رشد  های برابری برای رشد و پیشرفت انسانعدالتی که فرصتتبعیض و بی

های جسمی  های فراوانی روبرو خواهد بود و انواع بیماریهای محتلف، با سختیها در ساحتانسان

   عدالتی، مانع از تحقّق تربیت خواهد بود.و روحی ناشی از بی 

توان به عنوان  شوند، میبنابراین احکام شرعی را که باعث تحقّق عدالت بیشتر در جامعه می

برند، در نظر ها هستند و موانع تربیت را از بین میساز تربیت انسانهایی  که زمینهدستورالعمل
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گرفت. در این پژوهش، آثاری از تحقق عدالت که ناشی از احکام شرعی در ابواب مختلف فقهی  

توان به است مورد بررسی قرار گرفته است و نشان داده شده است که با عمل به احکام شرعی می

 گسترش عدالت در جامعه و در نتیجه تربیت انسان ها کمک کرد.

 چارچوب نظری تحقیق 

 حکم شرعی مفهوم 

، مصدر و اسم مصدر از ریشه »حَ کَ مَ«، به معنای قضاوت کردن، بازداشتن،  «حکم»واژه عربی  

  . ش: ذیل واژه(1368ق: ذیل واژه؛ جوهری،  1405)فراهیدی،    فرمان دادن، دانش و حکمت است

های گوناگونی در کتب اصولی و فقهی وجود دارد. شهید صدر )ره( در  در مورد حکم شرعی تعریف

تعریف حکم شرعی بیان داشته است: »حکم شرعی، تشریع خدای متعال است برای تنظیم حیات  

 انسان چه مربوط به افعال انسان باشد یا به ذات انسان یا به اشیاء دیگری که به او مربوط است«

(. حکم شرعی دارای انواع تکلیفی و وضعی است. حکم تکلیفی مربوط به فعل 13ق:  1392)صدر،  

شود و احکام وضعی طبق تعریف فوق یا به انسان است و خود به الزامی و غیرالزامی تقسیم می

 شود و یا به اشیاء دیگری که به او مربوط است.ذات انسان مربوط می

 ملاک مفهوم 

کار و    قوام معنای  و به  است  وارد شده  کسر آن  به  و هم  میم  فتح به  هم    در لغت  « ملاک»  واژۀ

. در اصطلاح،  )(  گردد می  اطلاق  و ضابطه  معیار، قاعده، قانون  معنا به  همین  و به  است  شی  اصل

 آن  مجرد ثبوت به حکم تحقق به نسبت مخاطبانش فهم  برای شارع که  و امری حکم اثباتی علت
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 علت   دیگر سخن  شود. بهمی  نامیده  است، ملاک  نزد شارع  حکم  آن  و منشأ وضع  امر قرار داده

 .(64: 1379)میرخلیلی،  نامند می را ملاک شرعی احکام و منشأ جعل اثباتی

 تربیت  مفهوم 

و رساله از تعریف لغوی »تربیت« که در منابع )کتب، مقالات  های علمی( نقل شده،  جدای 

اعرافی،  تعریف )ر.ک:  است  گردیده  بیان  واژه  این  برای  فراوانی  اصطلاحی  الف: 1395های 

عنوان نمونه به ذکر دو  است؛ فقط به ها خودداری شده ( که جهت اختصار از تکرار آن142ـ120

اکتفا می تربیت  قابلیتتعریف اصطلاحی  و تحولات و شکوفاسازی  تغییرات  و  گردد: »فرآیند  ها 

 (.  34/ 6: 1397تربیت نام دارد« )بهشتی،  ،های درونی انسانتوانمندی

رسانی به متربی برای ایجاد تغییر  آمده است: »تربیت فرایند کمک و یارییگری  در تعریف د

واسطه  روحی و رفتاری اوست؛ که به  های بدنی، ذهنی،تدریجی در گستره زمان در یکی از ساحت

به دیگر  انسانی  یا  عامل  او  استعدادهای  شکوفاسازی  و  انسانی  کمال  به  وی  دستیابی  منظور 

-بعضی از اندیشه  (.141الف:  1395باشد« )اعرافی،  بازدارندگی و اصلاح صفات و رفتارهای او می

شناخت خدا به عنوان رب یگانه   "اند :  گونه تعریف کردهتربیت اسلامی را این نیز    رزان معاصرو

انسان و جهان و برگزیدن او به عنوان رب خویش و تن دادن به ربوبیت او و تن زدن از ربوبیت 

 .(61 :1398 ، ی)باقر  "غیر

 عدالت مفهوم و ابعاد 

معانیعدالت به  دادگستریقسط  ،  مساوات،  انصاف  ،  اندیشه  است  آمده   و  در  و  وران، 

مصداقند  به    ، تعریفشده  ارائه  هایتعریف  اغلب. البته  اندکرده  ارائه  آن  از   متعددی  تعاریف  ،اصطلاح
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  »انقیاد عقل  را به  ، عدالتاخلاق  ، عالمانطور مثالتاباند؛ بهرا باز می  از حقیقت  ، بخشیو هر یک 

فقیهان،و شهوت  غضبه  قوّ  کردن  « یا »سیاستعاقله  قوّۀ  برای  عملی به  آن  «،  و    ای»ملکه  را 

«  اسلام و طریقت بر شرع دارد« یا »استقامتباز می دهد و از حراممی فرمانواجب  به که  نفسانی

 .(71: 1383نیا، )قربان اندکرده  و رفتار« تعریف در سلوک و اعتدال حد وسط و یا »رعایت

 توان مطرح کرد: به طور کلی چهار برداشت از عدالت را می

 ؛ موعهج یعنی رعایت تناسب یا توازن میان اجزای یک م بودن:  موزون -1

: یعنی رعایت مساوات بین افراد هنگامی که استعدادها و    بعیضتساوی و رفع ت -2

 ؛ های مساوی دارنداستحقاق

 ها؛ رعایت حقوق افراد و دادن پاداش و امتیاز بر اساس میزان مشارکت آن -3

عمدتاً مربوط به عدالت تکوینی و از خصوصیات    ها: این معنی رعایت استحقاق -4

 (.51: 1398است )افروغ، تعالیباری

برخی بر این باورند که اقامه و بسط عدالت و مقابله با ظلم و تبعیض، شیوه پیامبران برای  

تربیت مردم است. خدای متعال دو هدف برای بعثت پیامبران ذکر کرده است؛یکی تعلیم و تزکیه  

مردم و یکی اقامه قسط. لازمه موحد بودن پیامبران این است که دو هدف نداشته باشند و در  

یز وحدت داشته باشند؛ بنابراین  یکی از این دو هدف مذکور باید مقدمه دیگری باشد. بر هدف ن

هاست. از این رو، یگانه راه تربیت  مقدمه تعلیم و تزکیه و تربیت انسان  ، این اساس، اقامه قسط

بر این اساس، تحقق عدالت در    .(177:  1377)مطهری،    عمومی مردم اقامه قسط در جامعه است

 ساز تربیت عمومی در جامعه خواهد بود.زمینهجامعه 
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تا آحاد جامعه بتوانند زیر سایه تعالیم و قوانین ارزشمند یک    شود عدالت اجتماعی سبب می

به   انواع رذائل پاک سازند و اخلاق خود را تبدیل  از  نظام تربیتی عادلانه، رشد کنند و خود را 

از    ؛ دارد  یتحقق عدالت اجتماعی آثار و برکات زیاد (.  49:  1397)ابراهیمی،  فضائل اخلاقی نمایند

شود که فطرت خداجوی انسان بیدار گردد و به فضائل اخلاقی آراسته گردد و به جمله سبب می

ای رفتارهایی مبنی بر تعهد و انسانیت و برادری  سوی رشد و کمال حرکت کند. در چنین جامعه

داند و برای خود حق کس خود را برتر از دیگران نمی  در تعاملات اجتماعی حاکم خواهد بود. هیچ 

ایجاد  و اگر چنانکرد    ای طلب نخواهدویژه بخواهد مشکلاتی در جامعه  چه فرد عدالت گریزی 

عدالت اجتماعی در     .ای توأم با شجاعت و آزادگی مقابل او خواهند ایستاد کند، مردم با روحیه

، از مفاسد  عموم مردم  برای  نسبی  اقتصاد جامعه نیز تأثیر دارد و با از بین بردن فقر و ایجاد رفاه  

 (.53)همان:   کندجلوگیری می، آیدوجود میه ب در جامعه فراوانی که در نتیجه فقر

اعتدال بین   شود. عدالت فردیعدالت به صورت کلی به عدالت فردی و اجتماعی تقسیم می

به سعادت خود   د،یبه حد اعتدال و عدالت رس   ی انسانه  قوامهرگاه هقوای نفس انسان است و  

  ع یدر جم  یروانهی اتصاف انسان به صفت عدالت و م ی انسان ت یکمال و غا  تیشده است و نها لینا

عدالت اجتماعی مربوط به رابطه انسان با دیگران است که     است.   هیو باطن  هیصفات و افعال ظاهر

و   عدالت اقتصادی، عدالت مثل مواردی به توانمی فرهنگی، عدالت سیاسی، عدالت در روابط 

  . کرد تقسیم عدالت جزائی

 و کرده قسمت را آن بلکه نکرده رها را مالی گونههیچ خداوند:  اقتصادی الف( عدالت 

 خواص برقرار شود، مردم میان در عدالت اگر   .برای او تعیین کرده است  را  حقی صاحب حق هر

 مهم مسائل از شد. بنابراین یکی  نیاز خواهندیب مردم،  قشرهای همه  و مساکین  و  فقرا عوام، و
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ها به ثروت و فرصت توزیع است. ها ثروت و امکانات و فرصت بحث توزیع اجتماعی، و  حکومتی

 بقاء و پیشرفت اجتماع کننده تعیین از عوامل یکی تواندمی حکومتی، هرنوع در صورت عادلانه

 . باشد

 هم با هانهمه انسا اسلام حکومت طبقاتی مردود است و   نظر  از  ب( عدالت سیاسی :

 عدالت سیاسی   تاثیر (.156  :1396کس حق سلطه بر دیگری را ندارد )هاشمی،  هستند و هیچ برابر

 سیاسی بقای عدالت بدون توانداجتماعی نمی هیچ و است انکار غیرقابل آن بقای و اجتماع بر

 مشکلات اقلیتی، اکثر مردم را تحت سلطه خویش بگیرند، با که ایجامعه .باشد شاهد را خود

 نخواهد بود.  ایجامعه چدین مشکلات حل به قادر  حکومتی گونههیچ  شد و خواهد روبرو زیادی

ها برای استفاده از امکانات  عدالت فرهنگی به معنای برابر بودن فرصت  فرهنگی : ج( عدالت 

عدالت  مفهوم  است.   جامعه  افراد  عموم  برای  آن  مانند  و  رسانه  آموزش،  مثل  جامعه  فرهنگی 

به ناعادلانهفرهنگی  یا  فرهنگی است ها، سیاستخواندن کنشمعنای عادلانه  توزیع کالاهای  ها، 

 (.8 :1399)اولیایی، 

های پیرامون خود ارتباط برقرار  ها در جامعه با انسان انسان  : د( عدالت در روابط اجتماعی

های اجتماعی  های مختلفی مثل خانه، مدرسه، دانشگاه، اداره و مانند آن، گروهکنند و در محیطمی

دهند. عدالت  در روابط اجتماعی بدان معناست که انسان در رابطه با سایر   مختلفی را شکل می 

ها پایبند باشد. در فضای  افراد، حق دیگری را پایمال نکند و به حقوق او احترام بگذارد و به آن

ها نیز به حقوق دیگران خانواده، حق همسر و فرزندانش را به عدالت رعایت کند و در سایر گروه

 توجه کند.  
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 معنای به و اجتماعی عدالت مهم  هایحوزه جمله از قضایی عدالت  ه( عدالت قضایی:

 ترینمهم از  .است دادرسی مختلف فرایندهای در دعوا اصحاب وشرعی قانونی حقوق رعایت

 هر به ازاین رو است.   آن قضایی دستگاه سیاسی، نظام هر درباره کارآمدی داوری هایشاخص

 حکومت آن قدرت  و کارآمدی  بیانگر باشد، موفق قضایی عدالت  در تحقق  قضایی دستگاه  میزان

 تواندمی دهد، کوتاهی نشان خود وظایف انجام در قضایی دستگاه برعکس، اگر و بود خواهد

 .(104 :1398شود )مسعودیان،  تلقی جامعه اداره نظام در آن ضعف بر دلیلی

 رشد و تربیت انسانبر شریعت اسلامی احکام و کیفیت تاثیر 

های مختلفی نسبت به کیفیت تاثیر شریعت اسلامی در  در میان اندیشمندان اسلامی دیدگاه

 د که خواهد آمد. تربیت انسان وجود داررشد و 

 انسان   تربیتجایگاه دین در  

در بین اندیشمندان اسلامی این مساله مورد اتفاق است که دین برای تربیت انسان آمده است  

و هدف از ارسال رسل و انزال کتب آسمانی و    هاست دهنده انسانمربی و پرورش  ،و خدای متعال

تبیین شریعت و احکام، تربیت انسان بوده است. بعضی از علمای تربیت اسلامی در آثار خود به 

اند که مربی انسان، فقط خدای متعال و فرستادگان او هستند و فقط دین له متذکر شدهأاین مس

ها  ها را با قانونی وحی، آنها بزداید و به وسیلهتواند تربیت کننده انسان باشد و پلیدی را از آنمی

ها مسلط  ها و طبیعتها را بر روحیهسازد و با نورانیت و پاکی و آگاهی، آنو دردها و داروها آشنا  

 . نماید
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  ها ها و به وضع روحیهتوانند مربی انسان باشند که به دردها و درمانبه عبارت دیگر کسانی می 

ها را باید از وحی ـ از کتاب و سنت ـ به دست آورد؛  آگاهی داشته باشند. آگاهی از دردها و درمان

های حاکم بر این دو آگاه  چون اوست که از استعدادهای انسان و قلمرو استعدادهای او و از قانون

   .(52: 1378)صفائی حائری، شناسد ها را میحلها و راهها و دردها و درماناست و درگیری

دانند . زیرا برخی از اندیشمندان معاصر عرصه تعلیم و تربیت نیز تعلیم و تربیت را حق خدا می

تر تر و بر او آگاه و از همگان به او مهربانبه وجود آورده است  خداوند که آفریننده آدمی است، او را  

بر پرورش او از همه سزاوارتر است. خداوند از گذشته، آینده و امروز ما خبر دارد    بنابراین  ؛است

چه را پدید آورده، می پرورد و به دست اوست بلکه مبدأ و مقصد ماست و هر آنه  وسرنوشت ما ب

چنین تربیت آدمی را که خود خلق فرموده، برعهده  فرماید. همهمگان خلقت و هدایت را عطا می

 . (94: 1388الهدی، )علم گیرد می

اند که بسیاری از  عناوینی که در تربیت بعضی نیز اثر دین در تربیت را این گونه توضیح داده

ها دست پیدا  توان از طریق تجربی به آنانسان موثر هستند برای انسان قابل تشخیص نیست و نمی

چنین  ها جز مراجعه به دین و متون دینی و احکام شرعی نیست. همکرد و و راهی برای کشف آن

)مصباح    پذیر خواهد بودتشخیص ارزش برتر در تزاحم این کارها نیز براساس مضامین وحی امکان

 . (31: 1390یزدی، 

اموری چون  به  وحی،  به  انسان  نیازمندی  که  باشیم  داشته  توجه  نیز  نکته  این  به  باید  البته 

شود، بلکه مؤمنان  شناخت احوال قیامت و جزئیات عباداتی خاص مانند نماز و روزه منحصر نمی

اعمال فردی و اجتماعی خود را با میزان وحی بسنجند و چگونگی رابطه این اعمال با    باید همه

کمال نهایی را از آورنده شریعت بجویند. براین اساس، انسان مسلمان برای تعیین اهداف، اصول و 
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های تعلیم و تربیت و نیز شناسایی عوامل، موانع، مراحل و ساحت آن، خود را از تعالیم وحیانی  روش

 . (38)همان:  داندبی نیاز نمی 

را به خوبی تنظیم    اف او  روابط انسان با محیط اطر  ، بنابراین اگر تربیت مبتنی بر دین باشد

انحراف در عبودیت پیشگیری می انسان  تربیت اسلامی در رابطه    کند.می از  در    ؛ کندبا خداوند 

  ؛با انسان، از انحراف در رابطه عدل و احسان  در رابطه ؛  رابطه با طبیعت از انحراف در رابطه تسخیر

)عرسان کیلانی،   کنداش با آخرت از انحراف در رابطه مسئولیت و پاداش پیشگیری می و در رابطه

1394 :98).   

های مختلفی قابل تصور است. گاهی این تاثیر از جانب تغییر جهان  تاثیر دین در تربیت به گونه

تاثیرگزاری در   این  به حوزه عقائد است.اما گاهی  فرد مسلمان است که مربوط  باورهای  بینی و 

کند عمل مکلف را  های تربیتی سعی میافتد و شارع مقدس با دستورالعملجانب عمل اتفاق می

تغییر دهد و بدین وسیله او را تربیت کند. البته شکی نیست که این تغییر عمل همراه با تغییر در  

 ها و باورهاست.گرایش

شود و توسط  های تربیتی همان احکام شرعی است که توسط شارع جعل میاین دستورالعمل 

را از تراث   نبی یا امام برای مردم بیان می شود. در زمان غیبت امام نیز مجتهد با دقت این احکام

ها به این دستورات عمل کنند و در  دهد تا مسلمانکند و براساس آن فتوا میاسلامی استنباط می

ها در حکم شرعی یعنی تشریع شارع هرکدام از این مرحله نتیجه این احکام در جامعه اقامه شود.

دارای اثرات تربیتی است که در ادامه به کیفیت این تاثیرگزاری    و بیان آن، عمل مکلف و اقامه آن،

 پرداخته خواهد شد. 
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 شرعی   احکامبه  محض تعبدینگاه 

شوند  در این رویکرد احکام شرعی صرفا اعتباراتی هستند که موجب ثواب و عقاب اخروی می

و اثر دیگری غیر از این ندارند. افراد معتقد به این رویکرد کسانی هستند که خودشان را متعبد به  

دانند ولی هیچ غایت و مقصدی برای احکام جز همین تعبد قائل نیستند. بر اساس احکام الهی می

این دیدگاه عمل به احکام شرعی اثری در تربیت انسان نخواهد داشت. این گروه به جهت ایستایی  

اند و دیگران آنان را به سطحی  در سطح و صورت عبادات همواره  مورد نکوهش دیگر رویکردها بوده

 اند.نگری، تحجر و اهل جمود بودن شناخته

بخش بزرگی از این اندیشه در بستر کلام اشعری و فقه حنبلی فرصت آشکاری برای رشد و 

اخباریون  بالندگی پیدا نمود و بعدها در وهابیت و گروه های سلفی به کمال خود رسید. همچنین،

روند. بخش بزرگی از نگاه  شیعه هم به نوعی از پیشگامان ظاهراندیشی در جهان تشیع به شمار می

گرایی و ظاهراندیشی اهل کلام در رویارویی با ظاهراندیشانه به شریعت بر اثر سرایت همان نص

 . (43: 1392)کلاته عربی،  متون مقدس و اجتهاد احکام و دریافت باورهای مسلمانی بوده است
     
 مصالح تربیتیشرعی برای اغراض و  احکاموضع 

برای   ابزاری  این رویکرد احکام شرعی دارای مصالح و مفاسد دنیوی و اخروی هستند و  در 

شوند. این گروه قائلند که احکام الهی تابع مصالح و مفاسد واقعیه هستند و  تربیت محسوب می

این طور نیست که فقط قراردادی باشند و خدای متعال در برابر عمل به احکام الهی به ما پاداش 

ای باشند. براین اساس، اگر  بدهد بدون اینکه خود این اعمال فی نفسه دارای مصلحت یا مفسده

شود،  شود، به دلیل ورود مصلحت واقعی اکید در آن است و اگر چیزی حرام میچیزی واجب می

   (.23: 1395)موسوی،  به علت ورود مفسده واقعی اکید در آن است 
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ت و حکمتى  است که چیزى از حلال و حرام قرار داده نشده مگر براى علّدر روایتی وارد شده

زیرا خداوند عادل و حکیم و عالم است و هر چیزى را در    ؛که دارای منفعت یا ضرر نوع مردم است

 .(28: 1380)شیخ صدوق،  محل و موقعیت خود قرار داده است

معتزله و علمای شیعه معتقد بودند که احکام الهی و شریعت اسلام دارای   در میان فرق اسلامی

آسمانی است،   کهو  قوانین اسلامی در عین این  (163:  1393)الهیان،    باشد فلسفه و غرض می

بشر است. اسلام اساسا خودش   زمینی است؛ یعنی بر اساس مصالح و مفاسد موجود در زندگی

است، بر اساس مصالحی است که یا به    توسط شریعت وضع شده  کند که هر چه قانونبیان می

است مربوط  روح  به  یا  قانون   جسم  استو در سیستم  باز شده  برای عقل  راهی  اسلام   گذاری 

 .(28: 1381)مطهری،

و عقل قطعی می روایات  و  آیات  احکام،  باشد. شیخ  برای کشف علل  منابع  تواند معتبرترین 

، فاضل  (35:  1400)شهیداول،   "القواعد و الفوائد  "، شهید اول در  " علل الشرایع" صدوق در کتاب  

التّنقیح  فقهی  کتاب  مقدمه  در  العقول   (12ق:  1404)مقداد،  مقداد  مراه  در  مجلسی    و 

  .(138: 1400)محمودی،  اند،  به بیان علل مشترک احکام پرداخته(67ق: 1404)مجلسی،

 تاثیر عمل به احکام شرعی در تحقق عدالت اجتماعی 

و   اختصاصی  آثار  دارای  است،  توسط شارع جعل شده  گوناگونی که  احکام شرعی  به  عمل 

مشترک می باشد. آثار اختصاصی، آن آثاری هستند که فقط اختصاص به همان حکم شرعی دارند  

و عمل به سایر احکام شرعی آن اثر را به دنبال نخواهد داشت. آثار مشترک آن آثاری هستند که  

اگون در ابواب مختلف واجد آن هستند و عمل به هر کدام از آن احکام شرعی،  احکام شرعی گون
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احکام مختلف، متفاوت  می اثر در  آن  البته میزان  باشد.  را داشته  اثر  آن  اندازه خودش  به  تواند 

های مختلف، یکی از آثار مشترک احکام شرعی در ابواب گوناگون  خواهد بود. تحقق عدالت در جنبه

 فقهی است.  

در دو  اما    ت؛ در مورد جایگاه عدالت در فقه، بحث مبسوطی در میان فقهاء مطرح نشده اس

یکی از صفات    به عنوان    که عدالت  ست جاآن  مورد اولمورد به صورت مستقل بحث شده است:  

عدالت در این مفهوم، عبارت  .  به شمار آمده استمانند آن  مجتهد، قاضی، امام جماعت، شهود و  

مورد دیگر، به عنوان یک    .شودزمت با تقوی و مروت میلاای که سبب میهاست از کیفیت نفسان

یاد شده است  و کاربرد آن جایی است که حقی قابل   «نصافلاقاعدۀ العدل و ا»  قاعده با تعبیر  

اشتراک، مردد و مشتبه میان چند طرف باشد که همه در وضعیت یکسانی نسبت به آن حق قرار 

پذیر نیست. به موجب این قاعده، حق مشتبه طرف نسبت به حق مذکور، امکاندارند و ترجیح یک  

توان شواهدی  با استقرای کتب فقهی میالبته     د.شومیان تمام اطراف به طور مساوی تقسیم می

 رکی )ز .اندرا مستند آراء و نظرات فقهی خویش قرار داده«  عدالت»ها فقهاء  را یافت که در آن

 (32 :1393و همکاران، ی باروق 

در فقه، به کاربرد رأی و قیاس در شریعت از سوی اهل    «عدالت»  شاید بتوان گفت سابقة  

تواند راهنمای خوبی  اهل رأى و قیاس معتقد بودند که عدالت و مصلحت مى .گرددسنت برمی

چه مقتضای عدالت است و دید درباره آناینجا بود که فقیه، خود را موظف می  .برای فقیه باشد

جا  همینح از  لاحاتی از قبیل استحسان یا استصلاکند، بیندیشد؛ اصطآنچه مصلحت اقتضاء مى

   (.31 :1357مطهری،)پیدا شد  

زمات عقلیه و حسن و قبح عقلی مطرح  لااین بحث، در میان شیعه، در مباحث مربوط به م
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که آیا عدالت، معیار و میزان افعال خداوند متعال در قلمرو تکوین و تشریع است و  شده است. این

گردد؟ محل مناقشة میان اشاعره از یک طرف و معتزله و شیعه یا عدالت از فعل خداوند انتزاع می

 . باشداز سوی دیگر می

چه در قلمرو تکوین و چه در    ، از فعل خداوند است و فعل الهی  به اعتقاد اشاعره، عدالت منتزع

تقدم وجود الهی  ارادۀ  و  نتیجه شریعت  بر   قلمرو تشریع، علت وجودی عدل است. در  شناسانه 

بر افعال الهی    و   شود عدالت دارد. اما به اعتقاد معتزله و شیعه، عدالت، معیار افعال الهی شمرده می

شود افعال بر میزان  کند و باعث میفعل الهی را تحدید و تضییق می  ؛تقدم وجودشناسانه دارد

باشد یا تشریع اینکه آن فعل در نظام تکوین  از  (. 27:  1358  مطهری،)  عدالت صادر شود؛ اعم 

 (.14: 1369مطهری، )توان گفت شیعه قائل به تقدم وجودشناسانه عدالت بر شریعت استمی

مطلوب بالعرض و اموری ابزاری هستند  ،  م لاقوانین اس  به عنوان  احکام شرعیبه عبارت دیگر   

انبیاء  فعالیت    ههمو    (  633  /2  :ق1421،  )موسوی خمینی  برای اجرای حکومت و گسترش عدالت

برای هر شخص یک عدالت اجتماعی درست بکنند و    ،بشر در اجتماع  یکه برا  ه استبرای این بود

مقصد  . بر این اساس  )286  /11    :1385  خمینی، )موسوی  عدالت باطنی درست کنند »  انسان،  

 رک یز )  باشدشریعت، عدالت بوده و حتی تشکیل حکومت نیز برای نیل به این هدف و مقصد می

تحقق  (.39:  1393و همکاران،  یباروق  در  فقهی  ابواب مختلف  در  احکام شرعی  تاثیر  ادامه،  در 

 خواهد گرفت. عدالت مورد بررسی قرار 



 

24 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

  
ت 

العا
مط

 
ق و

لا
اخ

  
یت

رب
ت

 
ول

ل ا
سا

- 
ول

ه ا
مار

ش
 زییپا-

ن 
ستا

زم
و 

14
03

 

 

 احکام عبادات ، درو رعایت حقوق ورزیعدالت تربیت مبتنی بر  

به  انسان  انسان، توجه دادن  از ملاکات مشترک احکام شرعی عبادات در حوزه تربیت  یکی 

، آبی که با آن وضو  شودخوانده میست. به طور مثال جایی که در آن نماز ارعایت حقوق دیگران   

خوانده  شود، لباسی که با آن نماز  ، حتی آن محلی که در آن آب وضو ریخته میشودگرفته می

چه که با این عمل ارتباط دارد باید مباح باشد و نباید حرام باشد. اگر یک نخ   ، تمام آنشودمی

. هم چنین در  (42:  1399نسب،  )کاظمی   غصبی هم در لباس باشد این عبادت پذیرفته نیست 

ها وجود ایستند و تفاوتی بین آننماز جماعت فقیر و غنی در کنار یکدیگر و در صف واحد می

 ندارد.

و  همچنین   امام جمعه  شیعى،  نظر یک مسلمان  باشامام  از  عادل  باید  اعتقاد  و    دن جماعت 

. هر مسلمانی باید در برابر جایگاهی که یک انسان عادل اشغال    مأمومین به عدالت او شرط است

. اجتماع امام و مأمومین ارتباط و  (58:  1395)مطهری،    کند، احساس مسئولیت داشته باشدمی

استوار شده است  و اخلاص مأمومین  ارادت و علاقه  و  امام  اساس عدالت  بر   اجتماعى است که 

. بر اساس احکام شرعی، احراز عدالت امام بر مأمومین لازم است و این اثر  (265:  1385)مطهری،  

 . دتربیتی را دارد که قبل از پذیرفتن امامت و رهبری کسی باید به عدالت او یقین داشته باشی

در روزه نیز این ملاک تربیتی مورد توجه بوده است. در روایتی داریم که علَّت تشریع روزه آن   

گردند. غنى هیچ گاه درد و الم گرسنگى را  است که به واسطه آن فقیر و غنى با هم مساوى مى

هر گاه هر چیزى را که اراده کند بر آن  زیرا انسان ثروتمند  ؛ کند تا به فقیر ترحم نمایدنمى سح

تساوى برقرار   ، بین مخلوقات، اغنیاء و فقراء  است که با روزه    یابد. لذا حق تعالى خواستدست مى
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تجربه کنند، اغنیاء نیز درد جوع و گرسنگى را و همان طورى که فقراء گرسنگى را لمس مىشود 

 .(229: 1380)شیخ صدوق،  ها را پرداخت کنندتا متوجه حق ضعفاء شوند و حقوق آن کنند 

برای ایجاد مساوات کامل میان مردم در ظواهر زندگی و حقوق و تکالیفشان است و    نیز  حج

ای از فقر بر چهره ز نیستند و نیازمندان نشانهیگران از مستمندان ممتادر این اجتماع عظیم توان

از شکوه و عظمت سلطنت نشانی نیست و را  افراد متنفذ و    نفوذ و شخصیت   ندارند. زمامداران 

 شودطلبی در عمل مشاهده نمیبرتری های نشانه یک از آثار و شود و  هیچرنگ میسرشناس، بی

 . (77: 1373)زحیلی، 

به علاوه در حج، براى همه مردم منافعى است؛ چه حج گزار و چه وارد کننده کالا و فروشنده  

گزارند و همچنین رفع نیازهاى مردم اطراف و جاهایى که  و خریدار و کاسب و بینوا که حج نمى 

. هم چنین (39:  1384)مسعودی،    جا گرد آیند تا منافع خویش رابه دست بیاورندتوانند در آنمى

در روایتی داریم که خداوند متعال قربانى در حج را تشریع فرمود تا مساکین از ناحیه گوشت در   

 . (405: 1380صدوق، خ ی)ش  گشایش قرار بگیرند

زیرا   است؛  طبقاتی  اختلاف  رفع  براى  وسیله  بهترین  شده،  مقرر  اسلام  در  که  اجتماعاتى 

یکدیگر به  نسبت  بداندیشى  بردن  بین  از  براى  راه  پرستش    مؤثرترین  در  این خاصیت،  و  است 

دهد،  زیرا کسى که عبادت خدا را با اخلاص انجام مى  ؛موجود استبه بهترین شکل  جمعى  دسته

جز با خدا، با کسى سر و کار ندارد.  درهاى رحمت پروردگارى به روى همه باز است و خزانه بى  

خواند و در نتیجه،  مىیش  و ساحت قرب او، همگى را به سوى خو  پایان نعمت او تمام شدنى نیست

آید، براى  انس و الفت و مهر و محبتى که به واسطه اجتماع در هنگام عبادت، در مردم پدید مى

 .(66: 1397)طباطبایی،  رفع اختلاف و کدورت، نیکوترین وسیله است 
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بوده و اموال   در روایتی داریم که علَّت وجوب زکات  آن  است که  زکات قوّت و روزى فقراء 

زیرا حق تعالى افراد صحیح و سالم را مکلَّف نموده که به افراد   ؛کنداغنیاء را حفظ و نگهدارى مى

. منظور  (195:  1380)شیخ صدوق،    ها قیام کنند زمین گیر و افتاده رسیدگى کرده و به امور آن

ها این است که سطح زندگى آنان به حد عادى برسد تا بتوانند بدون  از رفع نیاز افراد و خانواده آن

حد فاصل بین جواز اخذ    ،سختى و ناراحتى به حیات خود ادامه دهند، و همین نیاز و عدم نیاز

 . (174: 1383)ابراهیم نژاد،   زکات و منع اخذ آن در نظر گرفته شده است

 معاملاتتربیت اجتماعی و نظم عادلانه، در احکام اموال و 

یکی از آثار مشترک احکام معاملات، جلوگیری از تضییع حق افراد معامله و رسیدن هر کس  

ت ربوی،  لابا بررسی احکام موضوعاتی از قبیل ضمان معاوضی، خیارات، معامبه حق خویش است.  

توان استنباط کرد که عدالت معاوضی  می  مانند آن   بیع غرری، نجش، تلقی رکبان، بیع الجراف و 

است.   قابل تشخیص،  ها مفهوم عدالتکات آنلات است و از ملادر باب معام اثر مشترک احکام  

 (. 50: 1393و همکاران، یباروق رکی)ز

به نحو    بایستی  باشد،  ناروا  به مقتضای اصل عدالت و احقاق حق، ضرر و زیان هنگامی که 

توان  قدرتمند جبران شود و حق خیار فسخ، یکی از راه های این نوع جبران خسارت است. می

دهد که با تأمل مجدّد در مفاد عقد بیع از غبن و ضرر  گفت که این حق،  فرصتی به متعاملین می

. عقد باید متکی بر  (1390:122)عمید زنجانی،  محتمل اجتناب ورزند و آن را از خود دور سازند 

که ابقای عقد، برخلاف اسباب خیار فسخ، نوعی تحمیل بر   جااراده مستقل طرفین باشد و از آن

شود، باید به منظور حفظ استقلال و اراده، به صاحب خیار، حق انتخاب  صاحب خیار محسوب می

 . (125)همان:    ر داده شودو اعمال خیا
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چه را که به تسلیم آن تعهد  هر یک از متعاقدین باید آناند که  همچنین برخی فقها فتوا داده

این حکم آن    علتاند که  فرمودهل این فتوی  لااند، به طرف مقابل تسلیم نمایند و در استدکرده

یعنی تأدیه . داشتن مال غیر، ظلم است و ظلم یکی مستلزم جواز ظلم دیگری نیستنگه است که

 :ق1421خمینی،  موسوی( دین و ایفاء تعهد از موجبات برقراری عدالت در روابط قراردادی است

1 /37.) 

در مورد عدم انحصار وارده  با بررسی احکام مربوط به تعلق زکات و خمس به کنز و روایات  

از حقوق مالی در زکات و خمس، روشن می اقتصاد، جلوگیری    شود که سیاست کلی اسلام در 

انباشت ثروت و طبقاتی کردن جامعه اسلامی است و به این منظور، از ضوابط و راهکاری قانونی  

 . (127: 1389)محمودی گلپایگانی،   کندهای مختلف استفاده میدر عرصه

از شاخصه بهیکی  عدالت،  از کمهای  پرهیز  معاملی،  احکام  غایت  در  عنوان  است که  فروشی 

عوض   بین  واعتدال  مالی  تناسب  ظلم،عدم  مراداز  است.  شده  شمرده  ظلم  فقها  کلام  و  اندیشه 

  از   پس   مطففین   ەرو شده است. در آیات نخست سورومعوض است که با منع صریح شارع روبه

، یکی از آداب بیع،  از این روفروشی اشاره شده است.  های اخلاقی کمفروشان، به ریشهکم  تهدید

فروشی است و مقتضای  بیشتر دادن و کمتر گرفتن معرفی شده است که دقیقا نقطه مقابل کم

رعایت حق الناس است و به نحوی با اصل عدالت که تضمین کننده حقوق آدمیان است ارتباط  

 .(113: 1400)فخلعی،   دارد

عنوان  حق  از بین رفتنِ    ظلم و  ربای قرضی را    فلسفه تحریم «،  کتاب بیع»امام خمینی در  

: 1390)علوی،    اندو با استفاده از آن، انواع ربای معاملی و فلسفه تحریم آن را بررسی کرده  کنندمی

»مسئله ربا«، نظرات مختلف در خصوص فلسفه تحریم ربا را    در کتاب  نیز  شهید مطهری   .(66
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کرده ربا  بررسی  تحریم  اصلی  علت  را  نیک  کارهای  ترویج  و  ربا  بودن  ظالمانه  نهایت  در  و  اند 

 شود که ملاک حرمت ربا، ظلم استدارند که از قرآن مجید استفاده مىشمارند و بیان میبرمی

. ایشان با کنکاش پیرامون کیفیت وجود ظلم، ماهیت قرارداد قرض را علت (361:  1391)مطهری،  

  .(67: 1390)علوی،  دانند اصلی ظالمانه بودن ربا می

 احکام خانواده  تربیت و تضمین روابط عادلانه در 

بسیاری از احکام مربوط به روابط زناشویی مثل وجوب مهریه و نفقه و تکالیفی که بر عهده زن  

ها و تحقق عدالت است. ضایع نشدن حق افراد،  برای دفاع از حقوق آن  ، استو شوهر قرار داده شده

بخشد و زمینه محبت و انس  ها آرامش میگیرد و به انسانها را میها و حسادتجلو ایجاد کینه

کند. در شریعت اسلامی وارد شده است که  اگر زوج از ادای حقوق افراد با یکدیگر را فراهم می

تواند به حاکم مراجعه و درخواست مطالبه  زوجه از قبیل نفقه، قسم و مواقعه امتناع کند، زوجه می

 . (95: 1397)جوادی،  حقوق خویش را داشته باشد 

کند و احکام مربوط حکم طلاق نیز از ضایع شدن حقوق مادی و روحی زن و مرد جلوگیری می

که چنانچه زوج به حکم الـزام   کند. بعضی از فقها معتقدند به اینبه آن از حق طرفین حفاظت می

دادگـاه، مبنی بر انجام وظـایف زوجیت، اعتنا نکند و به نشوز خویش ادامه دهد، دادگاه او را به 

 دهد. نماید؛ و در صـورت امتناع شوهر از طلاق، حاکم زن را طلاق میطلاق الزام می

 سفارش فرزندان با برخورد عاطفی در  مساوات و عدالت رعایت بر اسلامی هایآموزه در

 انتظار کودک.است فرزندان میان عدالت  اجرای والدین تربیتی وظایف جمله است. از شده فراوان

 جا به نا تفاوت و تبعیض هرگونه از  و رفتار کنند عدالت به وی با زندگی در مادر و پدر  که  دارد
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 یکدیگر، تاثیر با کودکان  مقایسه  و  تبعیض و عدالت  به توجه عدم پرهیز کنند.  فرزندان مورد  در

 و بدبینی  احساس اخلاقی، ناآرامی، انحراف موجب و گذاردمی کودکان روانی سلامت بر فراوانی

دستور به صله رحم و انفاق به فقیران  (.87: 1396شود )هاشمی، ک می کود در انتقام و حسادت 

ری  اها و برقرها در رسیدگی، برای جلوگیری از ضایع شدن حق آناز خویشاوندان و اولویت آن

 عدالت اجتماعی است.

احکام ارث نیز همه برای جلوگیری از حقوق اعضای خانواده و رسیدن هر کس به حق خویش   

ساخت، را از ارث محروم مىناتوان  با عادات و رسوم غلطى که زنان، کودکان و افراد    قرآن کریم  است.

: 1383)عسکری و همکاران،    به مبارزه برخاست و بر روى تمام آن قوانین غلط، خط بطلان کشید 

گذارند  چه پدر و مادر و خویشاوندان از خود به جا مى از آنو زنان  براى مردان  ( و بیان کرد که  85

باشد یا زیاد؛  سهمى است ندارد که سهم دیگرى را    .خواه آن مال کم  بنابراین، هیچ کس حق 

بر اساس مرد    (.41)نساء /    .غصب کند بودن )عامل جنس  ایاسلام احکام ارث را  ( وضع  تیزن 

که آن دو در خانواده دارند و به ملاحظه    تى یمالى و موقع  تینکرده است؛ بلکه بر اساس مسؤول

سهم الارث    ن،یداده است. بنابرا  رها نهاده شده است، قرا که بر عهده آن  فىیو تکال   ها  تیمسؤول

سازگار و عادلانه   ها، تیوظائف و مسؤول  م یکلى اسلام نسبت به خانواده و تقس   دگاه یمتفاوت، با د

 (. 91: 1383)عسکری و همکاران،  است

 هدایت، پیشگیری و منع جامعه از تجاوز به حقوق مادی و معنوی، در احکام جزایی

های  نظامگرایش به عدالت و تلاش برای استقرار آن در ابعاد فردی و اجتماعی از اصول زیربنایی  

 ی«م لافلسفه حقوق اس  ه » عدل را پای توان براساس آن، اصلای که میگونه به حقوقی الهی است

زیرا این بُعد به صورت  این اصل در بُعد جزایی نمود بیشتری دارد؛    (.124:  1357مطهری،)دانست  
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های ناشی از ارتکاب جرم مربوط است. ارتکاب جرم از دیدگاه اسلام  عدالتیبه ترمیم بیمستقیم،  

مجرم با ارتکاب جرم و زیرا از یک سو ظلم به خویش است، و از سوی دیگر ظلم به دیگران است؛ 

یابد. در چنین شرایطی  محروم نمودن دیگران از حق مشروع خود به منابع نامشروعی دست می

هایی را تشریع کرده است تا  ها، مجازاتعدالتیاست که نظام کیفری اسلام برای از بین بردن بی

 .(55: 1400)فصیحی،  ها عدالت برقرار و اجرا شودبا اجرای آن

ارکان تشکیل   به عنوان  از قبیل دین، نفس، مال، نسب و عقل،  اموری  در شریعت اسلامی، 

ها لازم است. به عبارت دیگر در اسلام،  برخوردار بوده و حفظ آن  ی دهنده جامعه از اهمیت خاص

دین و باورهای صحیح، امنیت جانی و مالی، حفظ قداست خانواده و توان عقلی افراد جامعه، مورد  

عنایت  ویژه قرار گرفته و لذا تجاوزات خطرناکی را که ممکن است به این مصالح بنیادین صدمه 

 است.  بزند، شناسایی و تحت عنوان حدود احکام، بیان شده

حفظ دین، به اقامه عبادات، کشتن کافران و مرتدان و جاری نمودن حد بر کسانی که دین را  

باشد؛ حفظ نفس، به قصاص نمودن و دیه گرفتن است، حفظ نسب از یک  شمارند، میسبک می

باشد؛ حفظ مال  سو به نکاح، منع از زنا، لواط و امثال آن بوده و از سوی دیگر به اجرای حدود می

به اجرای عقود شرعیه و منع از غصب، سرقت و مجازات کردن مرتکبین آن است؛ حفظ عقل به 

 باشد. ها میمنع از آشامیدن شراب و دیگر چیزهای مست کننده و جاری کردن حد بر مرتکب آن

د هر  نسازمصالح مزبور که معروف به ضروریات خمس هستند، ارکان بنیادین یک جامعه را می

کند و سعی  ها دفاع میتجاوز به اصل جامعه است. به همین دلیل اسلام، از آن،  هاتجاوزی به آن

جامعه در حمایت و دفاع از  پیشرفت    و    ء بقا  ؛ زیرادارد تا حریم این مصالح از تجاوز مصون بماند

است. ارکان  رو،    این  این  و  مهم  از  جامعه  بنیادین  مصالح  از  دفاع  حدود،  اجرای  فلسفه  ترین 
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. نظم و امنیت، رکن اساسی  برای شکل گیری  (148:  1381)سلیمی،    پیشگیری از جرم است 

ای نظم و امنیت نباشد، تحقق تربیت و ها در جامعه است. به بیان دیگر اگر در جامعهسایر ارزش

 ها با مشکل روبرو خواهد شد. اخلاق و آزادی و سایر ارزش

های افسار  وریشود. در حقیقت، بهرهبرای مبارزه با فساد، کیفر به عنوان ابزاری مهم مطرح می

باشد.به همین جامعه میعموم افرا  در جهت سعادت و آرامش    ی مانع بزرگ  ،هاگسیخته برخی انسان

راهتواند  و مجازان میدلیل، کیفر   آخرین  نابسامانی    ،حلبه عنوان  از  نقش مهمی در جلوگیری 

 . (54: 1401)محمدی رفیع،   اجتماعی ایفا کند

اند که از امام درباره مردى که دست راستش شَل بود و مرتکب سرقت  در روایتی نقل کرده

که صحیح بوده  شده بود سوال کردند و امام فرمودند که باید دست راست او را قطع کرد اعم از آن

رند و در صورتى که بار سوّم مرتکب آن بُیا معیوب باشد و اگر دوباره سرقت نمود پاى چپش را مى

دهند و  کنند و از بیت المال مسلمانان طعامش را تهیه کرده و به وى مىشد وى را زندان ابد مى

 . (713: 1380)شیخ صدوق،  کنند بدین وسیله شرّ او را از سر مردم کم مى

. در مواردی که کسی به  (179)بقره/  چنین قانون جزایی اسلام در مورد قتل، قصاص است هم

؛ زیرا بزرگترین ظلم  دهدرا از بین ببرد، اسلام اجازه قصاص می  عمد و بدون عذر، نفس محترمی

او سلب  شده است. از  قرآن کریم، قصاص را،    در حق مقتول صورت گرفته است و حق حیات 

با قصاص یک نفر متجاوز، حیات جامعه .  داندکند، بلکه آن را حیات و زندگی میکشتن تلقی نمی

افراد دیگر حفظ می بنابراینو حیات  بلکه    شود.   انسان نیست  با  معنای قصاص دشمنی کردن 

 . (913: 1368)مطهری،   است  هاو دفاع از حقوق آن هادوستی کردن با انسان
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 نتیجه گیری 

مشترک    احکام شرعی در ابواب گوناگون عبادات، معاملات، خانواده و قضایی دارای تاثیرگزاری 

این احکام می  در تحقق عدالت اجتماعی هستند.  به  انسان و جامعه به عبارت دیگر عمل  تواند 

های اجتماعی سوق بدهد. تحقق عدالت نیز خود بستر ساز  انسانی را به سمت تحقق اقسام عدالت

تربیت عمومی آحاد جامعه است. بنابراین یکی از تاثیرات مشترک احکام شرعی در ابواب مختلف  

بر  احکام شرعی  آثار  اثر مشترک و سایر  این  تبیین  بود.  تربیت، تحقق عدالت خواهد  بر  فقهی 

ای تربیت است و نشان دهنده ضرورت تاسیس رشته  تربیت، راهی برای ترسیم ارتباط بین فقه و

 میان دانشی به نام فقه تربیت است.
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1403و زمستان  زییپا-شماره اول -سال اول
 

 و ی  لبمژ دت   در ا ل  ه    شد  ووتژ م چ  س

 1مرتضی پیروجعفری

 چکیده 

بدون فهم رابطه این دو، به ابعاد    توان ای پیچیده است و نمیپدیده جهانی شدن و هویت، مقوله

گوناگون تربیت دینی اندیشید. در این پژوهش با توجه به این اهمیت تربیت دینی در جهان متکثر  

های مختلف آن، جایگاه تربیت چند فرهنگی ، تاثیرات جهانی شدن بر هویت دینی و ابعاد و سویه

دینی به عنوان مهمترین عامل تأثیر گذار بر هویت سازی و بازیابی هویت دینی، نقش خطیر و حساس  

ای تحلیلی، پیامدهای جهانی شدن بر هویت از دریچه تربیت شود و با شیوهتربیت دینی بررسی می

توان آورد این پژوهش تکیه بر این گزاره است که نمیگیرد. بارزترین دستدینی مورد واکاوی قرار می

های  فهم موقعیت و تربیت دینی، پا به این عرصه گذاشت. با همان نگاه سنتی به دستگاه تبلیغی دین

توان  حساس و متزلزل هویتی هم فرصت و هم چالشی برای تربیت دینی است. با فهم این مقوله، می

را دارد که در فرایند تربیت باید به آنها   هاگفت دین، ابزارهای متناسب برای فائق آمدن بر این چالش

 با تکیه بر درک چالش جهانی شدن و هویت دینی توجه نمود. 

 کلیدواژه

 التقاط، جهانی شدن، هویت دینی، آلایش شناختی، تبلیغ دین، ناهمگنی شناختی 

 
 حوزه و دانشگاه  مدرس 1

)peiro1362@gmail.com( 

mailto:peiro1362@gmail.com
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 طرح مسئله   -1

های فرهنگی متعددی روبروست و مظاهر مادی درصدد تهی  در جهان امروز که انسان با بحران

های نشأت گرفته از آن به جهت کردن او از دین و معنویت هستند، تربیت دینی و تبلیغ ارزش

رسالت انبیاء الهی تبلیغ دین و تربیت   ترینمهم  کند.ای پیدا میها ضرورت ویژهمقابله با این بحران

برانگیخته   تعالی  و  بشریت در مسیر سعادت  برای هدایت  که  است. هدفی  بوده  ها  انسان  الهی 

 اند. شده

از مسائل مهم در پیشگاه تربیت دینی، پدیده جهانی شدن و تأثیر آن بر هویت دینی است. 

دار باشد. جهانی شدن بر مسائل تواند هم فرصت و هم چالشی برای جامعه دینای که میسه گانه

ای گذاشته است که وجـوه بسیاری  مختلف حیات اجتماعی انسان آنچنان تأثیر وسیع و گسترده

های  از زندگی خصوصی افراد دچار تحول گردیده و بـه قـول گیدنز، سطح و ابعاد فاصله گیری

مکانی دوران تجدد کنونی چنان گسترش یافته که برای نخستین بار در تاریخ بشریت خود  - زمانی

پردازند. به تعبیری جهانی شدن نوعی هویت و جامعه در محیط جهانی با یک دیگر به تعامل می

( جهانی شدن فرایندی است که همه شئون زندگی  95, ص  1387کند.)سجادی, یجدید ایجاد م 

هویت هر فرد دروازه   انسانی را درنوردیده است و در این میان مهمترین شان انسانی، هویت است.

دین به  های متعددی آشکار و پنهان دارد.هویت ابعاد گوناگون و لایه ورود به شخصیت او است.

دین شناسانی   ترین مؤلفه تمدن بشری نقش بسزایی در هویت سازی برای انسان دارد.عنوان مهم

کنند و دین را الگویی متعالی برای انسان برای  تعریف می  موجودی دینی چون الیاده انسان را  

 (  7، ص 1395)علمی،  دانند.خروج از بحران وجودی او می
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ترین نیازهای هر جامعه الهی،  دهد که مهمبررسی اهداف تعلیم و تربیت اسلامی نشان می 

تربیت افرادی متدین و با ایمان است. این افراد باید با اتکا به نیروی ایمان، اراده، تعقل و تفکر  

منطقی، به جای وابستگی به دستاوردهای اقتصادی و فرهنگی دیگران، خود مولد دانش و فناوری  

موفقیت تمام  باشند.  ایمان  عصر  در  مستقل  زندگی  گرو  برای  در  انسان  معنوی  و  مادی  های 

 های دینی بارور، پویا و مؤثر است. اندیشه

ویژگی دارای  فرد  فردی است که میهمچنین، هر  به  تا های منحصر  او کمک کند  به  تواند 

های خود را در مسیر جدید به کار گیرد. در عصر گسترش روزافزون اطلاعات و ارتباطات،  مهارت

ای که بیش از هر چیز دیگری توجه اولیاء و مربیان را به خود جلب کرده، چگونگی تربیت مسئله

ها، به ویژه نسل جوان است. این موضوع به عنوان  دینی و پرورش نیروی نوآوری و شکوفایی انسان

شود. تربیت دینی نه یک نیاز عالی و معنوی بشریت در تمام ابعاد زندگی آینده آنان مطرح می

 ساز ایجاد تفکر انتقادی و خلاقیت کند، بلکه زمینهتنها به تقویت ایمان و اعتقادات افراد کمک می

ای  های اجتماعی و ارتباطی نیز توجه ویژهدر نسل جوان است. در این راستا، باید به پرورش مهارت

ای که به سرعت در حال تغییر است، به خوبی عمل کنند و به شود تا جوانان بتوانند در جامعه

 ( 1388. )اخلاقی،آفرینی نمایندعنوان شهروندانی مسئول و مؤثر در پیشرفت جامعه خود نقش

هایی  ای از اعمال و آموزشتربیت دینی به عنوان یک فرآیند هدفمند و عمدی، شامل مجموعه 

ها به شود. این آموزشهای معتبر یک دین به افراد دیگر انجام میاست که به منظور انتقال گزاره

های دینی متعهد و پایبند سازند. به اند که افراد را در عمل و نظر به آموزهای طراحی شدهگونه

های الهی در رفتار، گفتار و اخلاق  عبارت دیگر، تربیت دینی به معنای پرورش و شکوفایی فطرت

انسان است. هدف اصلی خلقت انسان، دستیابی به عبودیت الهی است که این هدف تنها از طریق 
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دینی محقق می و تربیت صحیح  فردی  هویت  و  تربیت دینی  متقابل  تأثیر  راستا،  این  در  شود. 

اجتماعی انسان امری بدیهی و غیرقابل انکار است. این رابطه متقابل نه تنها بر روی هویت فردی  

گذارد، بلکه بر ساختار اجتماعی و فرهنگی جامعه نیز تأثیرگذار است.  بنابراین، تربیت تأثیر می

های  کند، بلکه به تقویت پیوندهای اجتماعی و ارتقاء ارزشدینی نه تنها به رشد فردی کمک می

تواند به ایجاد یک جامعه متعهد و پایبند به اصول انجامد. این فرآیند میاخلاقی در جامعه نیز می

هداف مشترک اخلاقی و دینی منجر شود که در آن افراد به یکدیگر احترام گذاشته و در راستای ا

 همکاری کنند. 

بی شک با توجه به اهمیت عنصر هویت بخش تربیت دینی ابعاد و سویه های آن در مواجهه 

رسد در جهان متکثر امروز که  با پدیده جهانی شدن، این مهم را باید ارزیابی نمود. به نظر می

های رقیب، سازنده بنیان وجودی انسان مدرن هستند توجه به جایگاه هویت دینی و ارتباط  هویت

های تربیت دینی راهگشا  تواند در ارائه بینشی جدید در روشهای جهانی شدن میچالشآن با  

تواند به واسطه جهانی شدن  اجتماعی از جمله تربیت دینی می_ بسیاری از تحولات فرهنگیباشد.  

بدون توجه به پیامدهای متعدد جهانی شدن و تاثیرات مستقیم آن بر هویت   تحلیل و تبیین شود.

گذاری فرهنگی  گذاری مناسبی برای اهداف متعالی سیاست توان هدفها نمیعی انسانفردی و جم

از این رو در این نوشتار تلاش بر آن است رابطه میان سه عنصر هویت، در ابعاد جهانی داشت.  

 جهانی شدن و تربیت دینی مورد واکاوی قرار گیرد.

 جهانی شدن  -2

و این مفهوم مباحث متعددی را در    گذردسازی« میبیش از یک دهه از ظهور واژه »جهانی

نظران در این زمینه مطرح های مختلف به وجود آورده و نظریات گوناگونی از سوی صاحبحوزه
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های مختلف ارائه شده و هر یک از کارشناسان  شدن به شیوهشده است. تعاریف متنوعی از جهانی

شدن به معنای افزایش  اند. جهانیاین حوزه از دیدگاه خاص خود به تحلیل این پدیده پرداخته

تعداد پیوندها و ارتباطات متقابلی است که فراتر از مرزهای دولتی گسترش یافته و نظام جدید  

به فرآیندی اطلاق می این پدیده  از طریق آن تصمیمات و  جهانی را شکل داده است.  شود که 

تواند تأثیرات قابل توجهی بر زندگی افراد و جوامع در نقاط  یک بخش از جهان می هایفعالیت

شدن نه تنها به تبادل فرهنگی و اقتصادی  دوردست کره زمین داشته باشد. به عبارت دیگر، جهانی

کند، بلکه به ایجاد یک شبکه پیچیده از روابط اجتماعی و سیاسی نیز منجر کشورها کمک می  بین

تصمیم می شودمی و  در آن هر عمل  باشد.  که  به همراه داشته   Scholte)تواند عواقب جهانی 

1993, pp. 13-14( 

در  شدن  فارسی جهانی  انگلیسی  در   «Globalization» معادل   زبان  گرفته   زبان  نظر  در 

با  است.شده انقلاب علمی، دانش   های جدید مرتبط است.و دانسته انقلاب علمی جهانی شدن 

نه تنها محرکه اصلی   انسانی  ارتباطات و نیروی  بلکه جهانی شدن و  فنی،  جهانی شدن هستند 

شوند. جهانی شدن  انقلاب علمی و جهش دانش فنی دو روی جدایی ناپذیر یک سکه محسوب می

اطلاع به خدمات  برای رسیدن  را  راه  اطلاعات،  و  علمی  انقلاب  واسطه  به همه  به  رسانی سریع 

 (1381)الحمادی، است.  مناطق از طریق تجارت و مبادله آزاد اطلاعات و آموزش همراه ساخته

گران، پدیده جهانی شدن را با توجه به ابعاد فرهنگی و اجتماعی آن مورد  بسیاری از تحلیل

اند. از منظر فرهنگی، جهانی شدن بیشتر به فشردگی زمان و مکان و پیدایش  بررسی قرار داده

شرایط جدید برای جامعه جهانی و جهانی شدن فرهنگ اشاره دارد. این بعد از جهانی شدن بر 

هایی  دیگر ابعاد این پدیده، مانند اقتصاد و سیاست، برتری دارد و عمده توجه آن بر روی چالش

های جمعی برای هویت ملی، دینی و فرهنگی جوامع  گیری از رسانهاست که فرهنگ جهانی با بهره
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گران طرفدار فرهنگ جهانی بر این اصل تأکید دارند که رشد  انسانی به وجود آورده است. تحلیل

فزاینده فناوری وسایل ارتباط جمعی، اینترنت و ماهواره، موجب فشردگی زمان و مکان و نزدیکی  

است.  فرهنگ مسلط در سطح جهانی شکل گرفته  این طریق یک  از  و  فرهنگی کشورها شده 

شود تمام مردم  میکند که باعث  ، جهانی شدن را به عنوان فرآیندهایی تعریف می1مارتین آلبرو 

جهان در یک جامعه واحد و فراگیر جهانی به هم بپیوندند. این فرآیند نه تنها به تبادل فرهنگی  

های محلی و ملی به وجود  های جدیدی را نیز برای هویت کند، بلکه چالشو اقتصادی کمک می

 (1380)البرو،   تری است.آورد که نیازمند توجه و بررسی دقیقمی

اندیشمندانی است که با نفی هرگونه انقطاع در فرآیند مدرنیته و با پافشاری   از جمله 2گیدنز 

در واقع   گیرد.های ذاتاٌ جهانی آن، جهانی شدن را به نوعی با مدرنیته یکسان در نظر میبر جنبه

داند که از سطح جامعه ملی گذر کرده و به سطح جامعه وی جهانی شدن را مدرنیته جهانی می

شود و تأثیر و تأثر متقابل میان  جهانی رسیده است و در طی آن روابط اجتماعی جهانی تشدید می

رویدادهای مختلف در سطوح جهانی و کلان از یک سو و رویدادهای خرد و محلی از دیگر سو 

اند فضای  هایی که توانستهکند، رسانهتاکید می ها در این فرایند  او بر نقش رسانه شود.ایجاد می

این روند و شکسته   جهانی را متحول کنند و مرزهای مکانی و زمانی را در عصر مدرن درنوردند.

های  هویت ن حصارهای زمانی و مکانی، هویت را در ابعاد فردی و جمعی به چالش کشیده است.شد

های تنگ اجتماعی و سنتی، به دنبال عناصر مدرن در عرصه جهانی  فردی با خروج از چارچوب

 
1 Martin Albrow 
2 Anthony Giddens 
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)گیدنز, گردند که به نوبه خود چالشی جدید برای انسان در دوره مدرن و پست مردن است.می

  (69–66, صص. 1382

واحد   رابرتسون کل  یک  به  آن  تبدیل  و  معاصر  فشرده شدن جهان  فرآیند  را  جهانی شدن 

نکته مهم نظریه  شود.داند که در آن، جهان به مثابه یک نظام اجتماعی ـ فرهنگی معرفی میمی

رابرتسون، پافشاری وی بر افزایش آگاهی نسبت به جهان و تحول آن از وضعیت در خود به وضعیت  

 ( 35، ص 1393، 1)رابرتسون برای خود است.

شود که فراتر از یک پروسه  جهانی شدن به عنوان یک پروژه پیچیده و چند بعدی شناخته می 

می محو  تدریج  به  جغرافیایی  و  ملی  مرزهای  پروژه،  این  در  است.  دیگر ساده  کشورها  و  شوند 

المللی به عنوان چارچوبی جدید  های سابق خود را ایفا کنند. قوانین بینتوانند به تنهایی نقشنمی

به وجود می انسانی  بین کشورها و جوامع  تنظیم روابط  بندهای  برای  و  قید  این،  بر  آید. علاوه 

کردند، به تدریج کمرنگ  مذهبی و فرهنگی که تا پیش از این روابط جوامع مختلف را تنظیم می

  گردد. در این جامعه،گیری یک جامعه جهانی واحد و فراگیر میشوند و این امر منجر به شکلمی

تواند به  خورند و این تنوع فرهنگی میهای مختلف به هم پیوند میها و پیشینهمردم از فرهنگ 

هایی را  غنای اجتماعی و اقتصادی جهانی کمک کند.  با این حال، جهانی شدن همچنین چالش

های اقتصادی و اجتماعی که  های فرهنگی و مقابله با نابرابری به همراه دارد، از جمله حفظ هویت

تر از جهانی شدن و تأثیرات  ممکن است در نتیجه این تغییرات به وجود آید. بنابراین، درک عمیق

، 1390)تابلی، سالاری راد، صالحی جواد، و غلامعلی پور علی،    آن بر جوامع مختلف ضروری است.

 ( 86–85صص 

 
1 Ian Robertson 
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نخست، پایان جنگ سرد، سقوط کمونیسم   .اندعوامل متعددی در رشد جهانی شدن سهیم

شدن کشورهای    ترای موجب نزدیک های مدیریت بین المللی و منطقهاتحاد شوروی و رشد گونه

دوم، گسترش و رواج فناوری اطلاعات موجب تسهیل جریان اطلاعات   .جهان به یکدیگر شده است

ها و  در سراسر جهان شده و مردم را به اتخاذ نگرش جهانی ترغیب کرده است، سوم، ابعاد و اندازه

هایی از تولید و مصرف به وجود آورده است تر شده و شبکههای فراملیتی بیشنفوذ و تأثیر شرکت

, 1394)گیدنز,  .کننددهند و بازارهای اقتصادی را به هم متصل میکه سراسر جهان را پوشش می

 ( 110ص. 

مخاطره شدن  چالشجهانی  و  نابرابری ها  و  میها  ایجاد  ملی  هایی  مرزهای  از  فراتر  که  کند 

حل   و  هستند  مخاطره کشورها  این  از  چالشبسیاری  و  و  ها  سیاسی  ساختارهای  توان  در  ها 

آورد که  جهانی شدن فرایندی باز و تناقض آمیز است؛ نتایجی به بار می .اجتماعی موجود نیست

گیدنز از ضرورت وجود مدیریت و حکومتی جهانی برای   .باشدها دشوار میبینی آنکنترل و پیش

 (110–108, صص. 1394)گیدنز,  .گویدها سخن میسامان بخشی به این چالش

رقابتی که برای کشورهای   .از منظری دیگر، جهانی شدن، موجب بروز رقابتی جهانی شده است

این امر در سایة چیرگی و   .غنی درآمد بیشتر و برای کشورهای فقیر، فقر بیشتر به بار آورده است

ناهمگون پدید   و  نامتوازن  نظام جهانی مبادلة  نیز در سایة حاکمیت  و  رهبری کشورهای مرکز 

مفهوم جهانی شدن در متون علوم اجتماعی به عنوان ابزارهای تحلیلی  به طور کلی،    .آورده است

زمینه در  تغییر  روندهای  توصیف  استبرای  شده  ظاهر  گوناگون  السادات،  .های  ( 1379)نقیب 

افزایش معرفت بشری و تحکیم روابط بین از یک سو موجب  و  رفاه  المللی شده وجهانی شدن 

بروز چالش  توسعه از دیگر سو سبب  و  آورد،  ارمغان خواهد  به  برای جهانیان  را  در  نسبی  هایی 
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)نوربخش، یونس و سلطانیان صدیقه،  .های مختلف فرهنگی، سیاسی و اقتصادی شده استحوزه

 ( 43، ص 1389

شود، رابطه دین و جهانی شدن  هایی که در موضوع جهانی شدن مطرح میترین حوزهاز مهم 

ترین نقطه در برابر روند جهانی شدن  ترین نمود فرهنگی جوامع، حساساست. دین به عنوان مهم

آید. در جریان متراکم و بهم پیوسته جهانی شدن، بسیاری از افراد نگران آنچه که به به شمار می

را مطرح می»بحران هویت« معروف است، شده این پرسش  و  این اند  در  دین  کنند که جایگاه 

کنند، به این  پدیده کجاست؟ آیا جهانی شدن، که برخی آن را به معنای یک رنگ شدن تعبیر می

معناست که باید مذهب را کنار بگذاریم یا اینکه همه باید به یک دین و مذهب تن دهیم؟ در  

تواند به وجود خود ادامه دهد؟ پل تیلیخ نیز اشاره کرده است ا وقوع این پدیده، دین میواقع، آیا ب

که »دین هرگز از بین رفتنی نیست«. بنابراین، آیا آینده دین در عصر جهانی شدن روشن خواهد  

های دینی و فرهنگی و تحقق نظریه پایان تاریخ فوکویاما  بود یا اینکه جهانی شدن باعث زوال ارزش

های جدی منجر شود و مسیر تربیت دینی  تواند به چالشخواهد شد؟ این زوال هویت دینی می

مبتنی بر ساختن انسان متأله و متدین را ناهموار سازد. به علاوه، در این عصر، نیاز به بازتعریف و  

انی  های جهشود تا دین بتواند در برابر چالشتجدید نظر در مفاهیم دینی و فرهنگی احساس می

امر مستلزم   این  فردی و اجتماعی حفظ نماید.  ایستادگی کند و نقش خود را در زندگی  شدن 

هاست تا از طریق آن، هویت دینی و فرهنگی تقویت شود وگو و تعامل میان ادیان و فرهنگ گفت

 و به بحران هویت پاسخ داده شود.

ایدئولوژی فکری و  از مکاتب  ، مانند مارکسیسم و کمونیسم، آینده جهان را جهانی  هابرخی 

کردند. بر اساس این دیدگاه، دین به عنوان یک نهاد  عاری از دین و طبقات اجتماعی تصور می
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کهنه و متعلق به گذشته، به تدریج کمرنگ شده و در نهایت از صحنه زندگی اجتماعی و فردی  

دانستند و معتقد بودند که با  ها« میها دین را »افیون تودهها حذف خواهد شد. مارکسیستانسان

پیشرفت جامعه و حذف طبقات اجتماعی، دین نیز به طور طبیعی از بین خواهد رفت. اما در مقابل 

نظریه از  بسیاری  دیدگاه،  گیدنزاین  آنتونی  مانند  معاصر،  فوکویاما 1پردازان  فرانسیس  آلوین 2،   ،

دیگران، بر این باورند که دین نه تنها از بین نخواهد رفت، بلکه نقش آن در آینده جهان و  3تافلرو

فزاینده به طور  به دین و  مناسبات جهانی  به رشد گرایش  افزایش خواهد یافت. آمارهای رو  ای 

شدن، نقش  دهد که در فرایند جهانیمعنویت در سراسر جهان، گواهی بر این ادعا است و نشان می

 توان نادیده گرفت. دین را نمی

شدن را به  شدن و تأثیرات گریزناپذیر آن بر جوامع، مفهوم جهانیفراگیر بودن پدیده جهانی

شدن،  ای استراتژیک و کلیدی در تحلیل مسائل فرهنگی و اجتماعی تبدیل کرده است. جهانیواژه

شبکه ایجاد  فرهنگ با  اطلاعات،  تبادل  تسهیل  و  گسترده  ارتباطی  ایدههای  و  زمینهها  های  ها، 

از   برخی  این میان،  در  آورده است.  فراهم  ادیان و جوامع مختلف  تقابل  و  تعامل  برای  جدیدی 

های مذهبی، مانند القاعده، بنیادگرایان مسیحی، صهیونیسم افراطی و  های دینی و جنبشگروه

های  های افراطی دینی، در برابر ظهور مدرنیته و فلسفههای مشابه، با الهام از ایدئولوژیدیگر گروه

گرفتهپست موضع  گروهمدرن  این  روشاند.  از  استفاده  با  نفی  ها  شعار  با  و  تبلیغی  جدید  های 

اند تا جایگاه دین را در جهان مدرن تقویت کنند  سازی دینی«، تلاش کردهگرایی و »دیگرینسبی

 شدن بپردازند.و به نوعی به بازتعریف هویت دینی در عصر جهانی

 
1 Anthony Giddens 
2 Yoshihiro Francis Fukuyama 
3 Alvin Toffler 



 

47 

 

یت
هو

 و   
ش

چال
  

ای
ه

   
ت 

ربی
ت

 
نی 

دی
  

صر
ر ع

د
  

نی
جها

   
دن 

ش
 

شدن، تحولات اجتماعی و فرهنگی، اهمیت دین را بیش از پیش افزایش  در چارچوب جهانی

شدن و دین پیوندی تنگاتنگ با یکدیگر دارند و این رابطه در بسیاری از موارد  داده است. جهانی

ها و کاهش  ملتشود. با تضعیف دولتبه شکل همزیستی و در برخی موارد به شکل تقابل ظاهر می

اندیشه از جمله سازماننقش مرزهای جغرافیایی،  فراملی،  نهادهای  و  فرصتها  های  های دینی، 

فعالیت گسترش  برای  یافتهجدیدی  خود  مسیحیت،  های  اسلام،  مانند  جهان،  بزرگ  ادیان  اند. 

های  ها و ارزشبینیاند با استفاده از ابزارهای ارتباطی نوین، جهانبودیسم و هندوئیسم، توانسته

شناس  ا در سطح جهانی گسترش دهند. نتیجه این فرایند، چیزی است که پیتر برگر، جامعهخود ر

دهنده آن است که دین نامد. این تجدید حیات، نشانبرجسته، آن را »تجدید حیات مذهبی« می

شدن از بین نرفته، بلکه به شکلی جدید و پویا در حال بازتعریف خود است. نه تنها در عصر جهانی

های جدیدی برای حضور شدن به جای حذف دین، به آن فرصتتوان گفت که جهانیدر نهایت، می

های مختلف زندگی اجتماعی، فرهنگی و سیاسی داده است. دین در عصر و تأثیرگذاری در عرصه

های جدیدی روبرو شده است که از یک سو باعث تقویت نقش  ها و فرصتشدن، با چالشجهانی

های دینی جدید و گاه افراطی  گیری جنبششده و از سوی دیگر، به شکلآن در برخی جوامع  

این پیچیدگی به  باید  بنابراین، در تحلیل آینده جهان و نقش دین در آن،  ها و  انجامیده است. 

به ترین عوامل شکلها توجه کرد و دریافت که دین همچنان به عنوان یکی از مهمتنوع دهنده 

شدن باقی خواهد ماند.)درویشی متولی، حسین،  ها در عصر جهانیهویت فردی و جمعی انسان

 ( 69–68، صص 1388

در عصر   بارزترین مفهوم در نظریه جهانی شدن رابرتسون »عام شدن خاص و خاص شدن عام« 

های مذهبی در جهان معاصر را چنین بیان  و ظهور جنبش  احیای دین  جهانی شدن است. او دلیل
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کند که افراد و جوامع در تعامل و تعارض با سایر جوامع و افراد و روند رو به گسترش ادغام  می

 (  ,1992Turner).اندهای گوناگون و متعارض قرار گرفتهها و فرهنگ ارزش

آیا جهانی شدن به حمایت و ایجاد سکولار شدن جوامع ای که وجود دارد این است که  مساله

کند؟ در پاسخ به این پرسش  مشارکت میپردازد یا آنکه در احیای حیات دینی در سطح جهانی  می

ترنر مدعی است نظریه مدرنیته، عرفیت را به مثابه بخش اصلی جهان نوین نمودار کرده ویکتور  

است، اما پدیدار جهانی شدن به نفسه نسبت به جایگاه دین در دهکده جهانی موضعی دو پهلو و  

 گنگ دارد. 

بینی  شدن و گسترش شهرنشینی، پیشهای علمی، صنعتینظریه مدرنیته با تکیه بر پیشرفت

کرد که با افزایش آگاهی علمی و تغییر ساختارهای اجتماعی، پایبندی به اصول اعتقادی و  می

به تدریج کاهش یافته و دین نقش کمرنگ  انسانرفتارهای دینی  ایفا خواهد تری در زندگی  ها 

شیوه در  گسترده  تغییرات  ایجاد  با  مدرنیته  دیدگاه،  این  اساس  بر  جمله کرد.  از  زندگی،  های 

شدن جامعه، باعث فرسایش باورها و اعمال دینی خواهد شد. این شدن و عرفیفردگرایی، عقلانی

های علمی و تکنولوژیکی،  نظریه معتقد بود که دین به عنوان یک نهاد سنتی، در مواجهه با پیشرفت

 ود را از دست خواهد داد و به تدریج به حاشیه رانده خواهد شد.جایگاه خ

های نظریه مدرنیته  بینیاند که پیشهای اخیر نشان دادهبا این حال، روندهای جهانی در دهه

های آن در  های تجددگرایی و ناکامیدر مورد افول دین چندان دقیق نبوده است. در واقع، نقصان

انسان هویتی  و  معنوی  نیازهای  به  و  پاسخگویی  شوروی  جماهیر  اتحاد  فروپاشی  همراه  به  ها، 

های  اند که دین بار دیگر به عنوان یک عامل مهم در عرصهمحیطی، باعث شدههای زیستبحران

های قومی و احیای  سیاسی، اجتماعی و فرهنگی مطرح شود. علاوه بر این، پیوند عمیق بین هویت
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دهنده آن است که دین نه تنها از بین نرفته، بلکه به شکلی  مذهبی در بسیاری از جوامع، نشان

 جدید و پویا در حال بازتعریف خود است.

گرایی  توان به عنوان پاسخی به مضامین عرفی و مصرفرشد جهانی بنیادگرایی مذهبی را می

های  گرایی، برخی گروهشدن و گسترش فرهنگ مصرفجهانی تفسیر کرد. در مواجهه با جهانی

اند تا در برابر  های دینی، تلاش کردهدینی با بازگشت به اصول بنیادین مذهب و تأکید بر هویت

ها،  های جمعی بپردازند. این جنبشهای جهانی مقاومت کنند و به نوعی به بازسازی هویتجریان

دهنده آن هستند که دین همچنان  شوند، نشانآمیز ظاهر میکه گاه به شکل افراطی و خشونت

عرصه در  قدرتمند  نیروی  یک  عنوان  میبه  عمل  اجتماعی  و  سیاسی  دیگر، های  از سوی  کند. 

شدن با ایجاد  تضعیف دین، به گسترش و انتشار آن کمک کرده است. جهانی  شدن به جای جهانی

های مذهبی  های جدیدی برای فعالیتهای ارتباطی گسترده و تسهیل تبادل اطلاعات، زمینهشبکه

اند با  فراهم آورده است. ادیان بزرگ جهان، مانند اسلام، مسیحیت، بودیسم و هندوئیسم، توانسته

های خود را در سطح جهانی گسترش دهند. این ها و ارزشاستفاده از ابزارهای ارتباطی نوین، پیام

دهنده به هویت فردی و  ترین عوامل شکلفرایند باعث شده است که دین به عنوان یکی از مهم

 ( 48، ص 1389شدن مطرح شود. )نوربخش، یونس و سلطانیان صدیقه، جمعی در عصر جهانی

بسیاری از نظریه پردازان از رشد  . جهانی شدن با مقوله رشد دین داری ارتباط تنگاتنگی دارد

قرن بیست و یکم سخن گفته به دین در  اقبال  این و  بر  المللی نظرسنجی  بین  اند و مؤسسات 

رابرتسون دو رویکرد را در مورد علت   (1388)درویشی متولی، حسین،   .اندمطلب صحه گذاشته

رویکرد اول تلاشی است که   کند.های دینی در جهان معاصر مطرح میگسترش دین و جنبش

کنند و رویکرد دوم به  ها و فرهنگ دینی خود میصاحبان ادیان برای جهانی کردن و تبلیغ ارزش
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این به نوبه خود  (1385)کچوئیان,   مشکلات و مسائل برآمده از ایجاد وحدت فرهنگی ارتباط دارد.

های جهانی شدن را در  توان ریشهزند و میبر پیامدهای تبلیغ دین و تربیت دینی مهر تأیید می

های متعدد و متنوع تبشیری  ظهور گروه .های رو به رشد تبلیغی در سراسر دنیا یافتاین حرکت

می جغرافیایی  نقاط  دورترین  تا  را  خود  دینی  پیام  مدرن،  ابزارهای  با  که   .رسانندمسیحی 

های خود را توسعه های نوظهور که در صدد پاسخ به عطش معنوی جامعه معاصر، فعالیتمعنویت

  ها به این امر مبادرتهای مختلف اسلامی که پایاپای سایر گروههای تبلیغی گروهدهد و حرکتمی

  هایی را در حوزه تربیت دینی رقم خواهند زد.دارند چالش

شود روشنفکران دینی خوانش  دیگر اثر جهانی شدن بر دین آن است که این فرایند سبب می

از دین مطرح کنند که دین بتواند همچنان با مدرنیته سازگار باقی بماند و تضادی   های جدیدی  

 ( 340, ص. 1385)هاشمی, .میان دین و مدرنیته بوجود نیاید

 هویت و بحران هویت  -3

معنای   :به معنای هویت ریشه در زبان لاتین دارد و دارای دو معنای اصلی است  identityواژه  

اول بیانگر مفهوم تشابه مطلق است و معنای دوم به مفهوم تمایز گه با مرور زمان سازگاری و تداوم  

لذا مفهوم هویت به معنای اصطلاحی آن میان اشیا و افراد دو نسبت محتمل را   گیرد.را فرض می

 از یک طرف شباهت و از طرف دیگر تفادوت.  سازد.بر قرار می

اجتماعی و جامعه شناسی علومی  هویت موضوعی میان رشته علوم  است. روان شناسی،  ای 

هویت می از  که  به هستند  معرفت شناسی  و  عام  معنای  به  فلسفی  موضوعی  اما هیت  پردازند؛ 

به  از طرفی مفهوم هویت در جامعه شناسی مفهومی چند بعدی است. معنای خاص نیز هست.
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بیان کلی، هویت به درک و تلقی مردم از این که چه کسی هستند و چه چیزی برایشان معنا دار  

هویت فردی و هویت  :جامعه شناسان اغلب از دو نوع هویت سخن میگویند شود.است مربوط می

دارند. یکدیگر  با  تنگاتنگی  پیوند  ولی  هستند  جدا  هم  از  تحلیلی  نظر  از  فقط  که    اجتماعی 

 ( 46, ص. 1394)گیدنز, 

مختلف،   منظرهای  از  آن،  از  مشخص  تعریف  ارائه  یا  هویت  چیستی  پرسش  به  پاسخ  در 

توان هویت را آگاهی فرد نسبت به خود دانست که در  می های گوناگونی ارائه شده است.دیدگاه

شود، بلکه فرد باید آن را به طور مداوم و  نتیجه تداوم کنشهای اجتماعی فرد به او واگذار نمی

فعالیت در  نیز  و  کند  ایجاد  روزمره  زندگی  در  دهد.پیوسته  قرار  پشتیبانی  مورد  خویش   های 

از خود (همچنین می81ص ,1378)گیدنز,    من  و  از خود  عامل شناسایی خود  را  هویت  توان 

همچنین   این نوع هویت شرط لازم برای ورود به عرصه تعامل و تبادل در جهان است . دانست .

اگر این نوع هویت وجود  سایی جامعه از خود و جامعه از من دانست .توان هویت را عامل شنامی

تواند در توابع زمانی به صورت یک  هر هویتی می  شود.نداشته باشد روابط اجتماعی نیز برقرار نمی

ترین منبع شناخت عواطف ،  ترین و اساسیهویت مهم متغیر هم تأثیر گذارد و هم تأثیر بپذیرد .

 .شوداحساسات و سازمان دهی رفتارهای جمعی و فردی درون جامعه پیرامـون مـا محسوب می

 ( 146, ص. 1383)قاسمی, 

 با این حال هویت در گذشته و در دنیای سنت چندان به سطح خود آگاه انسان نرسیده بود.

اما با ورود به دنیای مدرن و سر برآوردن هویتهای تازه و خدشه دار شدن هویتهای پیشین، مورد  

ای در عصر جهانی شدن، مرزهای  قدرت رسانه های مختلف قرار گرفت.توجه اندیشمندان در حوزه

ظهور پست مدرنیسم که به شدت   هویتی را تغییر داده و انسان را دچار تکثر هویتی کرده است.
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تکثرگرا، چند پاره و نسبیت گراست و جریان جهانی شدن و گذشتن از مرزهای سیاسی، فرهنگی،  

اقتصادی، شتاب گرفتن تغییرات، رخداد انقلاب الکترونیک و حرکت به سمت جامعه اطلاعاتی و  

داد.شبکه قرار  توجه  مورد  پیش  از  بیش  را  هویت  و  شد  علت  بر  مزید  حاضر،  عصر  در   ای 

 ( 21, ص. 1383)نوچه فلاح, 

گوید: »در جوامع سنتی و پیشامدرن، جوهره آدمی به عنوان محصول و  چنان که گیدنز می

آفریده خداوند امری ثابت، و از قبل روشن و استوار بود و انسان چنان که هایدگر معتقد است 

می دیده  خدایان  یا  خداوند  از چشم  که  بود  نشانهتصویری  و  علائم  که  اکنون  های سنتی  شد. 

های مربوط به چه ای سرسام آمور از انتخاباند، دنیای اجتماعی امروزی، مجموعهتر شدهکمرنگ 

بدون آنکه سرنخی   گذارد.کسی بودن، چگونه زیستن و چه کاری را پیش بردن پیش روی ما می

انتخاب بدهد.درباره  ما  به  بیاوریم  به عمل  باید  که  توانایی هایی  واسطه  به  مقام  ما  هایی که در 

آفرینی هویتموجودات خ باز  و  به خلق  پیوسته  به طور  آگاه و خودشناس داریم،  های خود ود 

 ( 47, ص. 1394پردازیم.« )گیدنز, می

ابعاد و لایه ابعاد   های مختلفی دارد.همان طور که ذکر شد هویت  از  نیز یکی  هویت دینی 

ترین عناصر ایجاد کننده  هویت دینی از مهم هویتی انسان و شاید مهمترین بعد هویتی او باشد.

همگنی و همبستگی اجتماعی در جوامع است. فرایندی که با ایجاد هویت جمعی بین افراد جامعه 

هویت دینی مجموعه   نقش بسزایی در شکل گیری هویت جمعی و گروهی جوامع انسانی دارد.

ها است که در زمینه امر دینی از  ها و رفتارهای فردی و اجتماعی انسانها، نگرشباورها، ارزش

های متفاوت، عاملی تهدید آمیز برای هویت قرار گرفتن در معرض اندیشه دهند.خود نشان می

)امین خندقی، مقصود و محمدجانی اسرمی   شود.  معی برآمده از آن محسوب میدینی و هویت ج
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کند و به بیانی دیگر هر جهان بینی  هر جهان بینی جایگاه فرد را تعیین می (6، ص  1395عاطفه،  

او دین را نظام   هویتی به همراه دارد. در این تعریف، نگاه جامعه شناختی دورکیمی مشهود است.

مییکپارچه تعریف  مقدس  امر  به  معطوف  رفتارهای  و  عقاید  از  ایجاد  ای  را  دین  نقش  و  کند 

 ( 65, ص. 1379داند.)افروغ, همبستگی گروهی می

های افراد تأثیر گذاشته و با تغییر در  جهانی شدن با ابزارهایی چون ماهواره و اینترنت بر ارزش

الگوهای مصرف گرایی، نسبی گرایی، فرد گرایی و لذت گرایی، هویت دینی او را دستخوش تحول 

  (1391گذارد.)سفیری و نعمت الهی, کند و در نهایت این هویت رو به کاهش میمی

 :توان به ترتیب زیر برشمردبه طور خلاصه تاثیرات جهانی شدن بر هویت را می

 نفوذ پذیر کردن مرزهای هویتی  -1

 بستری برای افزایش آگاهی جمعی افراد  -2

 برهم زدن هویت جوامع و ایجاد هویتی جدید  -3

 تحول در فرهنگ جوامع کوچک و محلی  -4

های گوناگون و بعضاً متناقض و به دنبال آن تزلزل منابع اصیل هویت  رواج ارزش -5

 یابی و تغییر در الگوها و نظام ارزشی و ترجیحات فرهنگی 

 چالش های هویت دینی در بستر جهانی شدن  -4

ترین تأثیر پروسه جهانی شدن، بر هویت فردی، اجتماعی، دینی و  همان طور که ذکر شد مهم

 دهد.های متعدد و بعضاً متناقضی نشان میاین تأثیر هویتی خود را در قالب ها است.فرهنگی انسان
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 است.  نسبی سازی و نسبی گرایی اولین تجلی تأثیر جهانی شدن بر هویت، بروز پدیدار  

جهانی شدن پیامد مستقیم مدرنیته است و مدرنیته در دل خود، محمل پرورش نسبی گرایی و  

 شود.  در قرن نوزده، همه بر این اعتقاد بودند که مدرنیته باعث زوال دین می است. تکثر زایی  

در جامعه شناسی دین که در قرن بیستم مطرح شد، این پیوند مدرنیته با زوال دین نظریه  

ای  سکولاریزاسیون نام گرفت. اما اتفاقات بعد از جنگ جهانی دوم این نظریه را به طور گسترده

های پرشور دینی  به تعبیر برگر چیزی که امروز شاهد آن هستیم انفجار عظیم جنبش ابطال کرد.

آنچه که جامعه  (14, ص.  1393است که مهر ابطالی است بر اندیشه سکولاریته.)برگر و زایدرولد,  

شناسان انتظار آن را داشتند از مدرنیته حاصل نشد بلکه برعکس آن روندی شکل گرفت که باعث  

های متنوع انسانی در شرایط صلح مدنی  موقیعیتی است که در آن گروه «تکثر ایجاد تکثر شد.»

تعام میو  زندگی  هم  کنار  اجتماعی  موقعیت  ل  را  موقعیت  این  برگر   زار  »تکثکنند. 

(pluralization)» بنابراین مهمترین پیامد مدرنیته   (20, ص.  1393نامد. )برگر و زایدرولد,  می

   ای در جهان است.سابقهتکثرزایی به نحو بی

دهد. با نفی منطق  تکثر نیز توانایی فرد برای انتخاب بین دو یا چند جهان بینی را افزایش می

را سکولاریته می برای همگان  انتخاب لاجرم  که  های پیش روی  دانست، گزینهسکولاریزاسیون 

ای متنوع شد که انتخاب گزینه »ایدئولوژی دینی«  ها به نحو فزایندهمردم برای انتخاب ایدئولوژی

تکثر دینی و پیدایش نسبی گرایی دینی نکته است که   های مهم برای انتخاب بود.نیز از گزینه

سازد و رقابت تنگاتنگی را در کنار  تر بدل میکلاف پیچیده فرایند تبلیغ دینی را به کلافی پیچیده

   های نوظهور رقم میزند.های مادی و معنویتسایر ایدئولوژی
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نام   به  جدید  وضعیتی  آمدن  پدید  باعث  خود  بالا  معنای  به  شناختی« تکثر   »آلایش 

cognitive contamination))  است.  دومین تجلی جهانی شدن بر هویت انسانی گردد که  می 

ها به مرور زمان با یکدیگر گفتگو مفهومی که متکی بر یکی از خصایص فطری انسانی است: انسان

 گذارند.کم بر تفکر یکدیگر تأثیر میکنند و کممی

های مطرح برای  یکی از گزینه با توجه به حق انتخاب در جهان متکثر، ذکر شد که »دین«

اما دین انتخابی در مقایسه با دینی که به عنوان اصل بدیهی یا به تعبیر دیگر دین  انتخاب است.

چرا که باورهای دینی در فرایند انتقال   کند؛تر نمود میتر و سطحیثباتبی مادری پذیرفته شده 

های زبانی و فرهنگی، انتقال بسیاری  شوند و به دلیل محدودیتو بر اثر آلایش شناختی، ترجمه می

(  syncretism«)التقاطلذا در تعریف تفکر و تربیت دینی، »  گیرد. از مفاهیم به دشواری صورت می

سومین تجلی از تأثیر جهانی شدن بر هویت انسانی و به خصوص هویت  دهد که  روی می

دینی سایرین تلفیق  -گردد مفاهیم دینی با مفاهیم فرهنگی  فرایندی که باعث می است.  دینی 

باورهای   گردد. ادغام  یا  جدید،  نظام  یک  در  دینی  اعتقادی  نظام  چند  یا  دو  ترکیب  بیانی  به 

محلی  _ در یک سنت دینی است. آیا این هویت نو ترکیب و دخالت عناصر بومی  های نامرتبط سنت

های فرهنگی بومی در دین نوپا التقاط است؟ و در صورت پذیرش این هویت و یا راهیابی مقوله

 سو نمود یا سازگار دانست؟ توان این جامعه را با عناصر اصلی هویت اسلامی هم چگونه می

شوند، بسته  های ترکیبی میگیریعلل و همچنین اثرات، فرآیندهای تاریخی که منجر به شکل

های ترکیبی  بسیاری از تشکل به شرایط تاریخی، فرهنگی، سیاسی و اجتماعی بسیار متفاوت است.

نمی قرار  توجه  میمورد  ظاهر  تعامل  طبیعی  نتایج  عنوان  به  زیرا   شوند.گیرند 

(Jensen & Leopold, 2004, pp. 3–4)    جهانی شدن به یقین نقش موثری در پیدایش مقوله
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گیرد و  گفته شد در فرایند آلایش، انتقال مفاهیم اصیل دینی به سختی صورت می التقاط دارد.

دهد که سرزمین  این خود به نوعی دین پذیرفته شده و نوین را به سطحی از مفاهیم دینی تنزل می

 های دینی و الهیاتی را فهم نماید.پذیرنده دین یا مقصد دین تبلیغی بتواند آن مقوله

های مرجع دینی  تضعیف نهادها و سازمانچهارمین تجلی تأثیر جهانی شدن بر هویت،  

کشد و حجیت آن را در  . جهانی سازی مرجعیت کاریزماتیک نهادهای دینی را به چالش می است

دهد. در جوامع سنتی امر هویت ساز دینی در سایه  جهان متکثر شده دستخوش تحول قرار می 

یابد. موج برآمده از جهانی شدن و  تربیت اخلاقی و مطالبه پایبندی به شعائر و احکام تحقق می 

نسبی سازی فرایندی است که از طریق   ه این نهاد هویت ساز آسیب خواهد رساند. .نسبی سازی ب

نهاد زدایی از دین که از پیامدهای   شود. .آن جایگاه مطلق امری تضعیف یا در برخی موارد نابود می

فرقهمدرنیته و نسب  ایجاد  اندیشه دینی است، موجب تکثر در  های کوچک دینی و ی گرایی در 

ها و نهادهای  توان جلو تکثیر بسیاری از این فرقهبالطبع به وسیله قوه قاهره نمی شود.التقاطی می

این مخاطره التقاطی را گرفت.  تبلیغ  دینی  نهادهای رسمی آموزش و  ای است که تربیت دینی 

تواند طرح باشد  توانند نسبت به آن اهمال داشته باشند. پرسشی که اینجا میمعارف دینی نمی

جوامع    گرایی دینی و فرهنگی میشود؟ با پایش این است که آیا این روند همیشه منجر به نسبی

دینی مختلف باید گفت خیر. باید گفت تعصب بنیادگرایی و نسبی گرایی را دو روی سکه مدرنیته  

به بعد خاص گرایی دینی به   1970دهد که از  های مختلف نشان مید. دادهو جهانی شدن هستن 

طور عام و بنیادگرایی دینی به طور خاص بسیار گسترده و رو به فزونی است. )جوان شهرکی،  

 ( 250، ص 1387مریم، 
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به مدرنیته، در حقیقت نوعی مقاومت در برابر تغییرات و تحولاتی است که    واکنش بنیادگرایی

نسبی به  پاسخی  طور خاص،  به  واکنش،  این  است.  آورده  همراه  به  از  مدرنیته  که  است  گرایی 

های سنتی و  گرایی و فردگرایی، ارزشگیرد. مدرنیته با تأکید بر عقلانیت، علممدرنیته نشأت می

های مختلف فرهنگی و دینی  گرایی در حوزهدینی را به چالش کشیده و باعث ایجاد نوعی نسبی

گرایی و  شده است. بنیادگرایی به عنوان یک پدیده مدرن، تلاشی است برای مقابله با این نسبی

اند. این واکنش  های سنتی و دینی که به نظر بنیادگرایان در معرض تهدید قرار گرفتهحفظ ارزش

ها و باورهای خاص خود را دارد و  گیرد که ارزشای صورت میاز جامعه  همواره در جهت دفاع

می ارزشاحساس  این  گرفتهکند  قرار  خطر  معرض  در  میها  را  بنیادگرایی  بنابراین،  توان  اند. 

تغییرات سریع و گستردهپدیده به  واکنش  ایجاد کرده،  ای مدرن دانست که در  ای که مدرنیته 

های دینی خاصی را احیا کند و یا به دوران  کند تا سنتشکل گرفته است. بنیادگرایی تلاش می

اند. این پدیده با هرگونه تغییر یا آلایش  های دینی حاکم بودهای بازگردد که در آن سنتطلایی

به سنت بنابراین های دینی آسیب برساند، به شدت مخالفت میشناختی که ممکن است  کند. 

ای هویتی مشخص و پررنگی بین خود و دیگران ایجاد کند تا از  کند مرزهبنیادگرایی سعی می

گیرانه التقاط فرهنگی و دینی جلوگیری نماید. این کار معمولاً از طریق وضع قوانین و احکام سخت

به های دینی میشود که پیروان را ملزم به رعایت دقیق سنتانجام می کند. این رویکرد منجر 

»خردهشکل سنتفرهنگ گیری  دل  در  بزرگهایی«  دینی  میهای  خردهتر  این  ها  فرهنگ شود. 

تر از دین گیرانهاند، حتی بنیادگراتر و سختممکن است برای افرادی که تازه به آن دین گرویده

شود، بلکه ممکن ها باشد. این پدیده نه تنها باعث تقویت هویت دینی خاصی میبومی و مادری آن

 های مختلف دینی و فرهنگی منجر شود. تری بین گروهقهای عمیاست به ایجاد شکاف
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های دینی  در نتیجه، بنیادگرایی به عنوان یک پدیده مدرن، نه تنها تلاشی برای حفظ سنت

نشان بلکه  همراه است،  به  شدن  جهانی  و  مدرنیته  که  است  تغییراتی  برابر  در  مقاومت  دهنده 

تواند تأثیرات عمیقی  شود و میگیرانه ظاهر میاند. این مقاومت گاه به شکل افراطی و سختآورده

 دینی داشته باشد.فرهنگی و بینبر روابط بین

خرده در  دینی  گروهفرهنگ تربیت  در  ویژه  به  دینی،  گرایشهای  که  بنیادگرایانه  هایی  های 

چالش با  گروهدارند،  این  است.  مواجه  عمیقی  خود های  دینی  مرجعیت  به  به شدت  معمولاً  ها 

ای کاملاً یکسان و بدون انعطاف به پیروان خود کنند معارف دینی را به شیوهاند و سعی میوابسته

گیرانه و غیرمنعطف، انتقال معارف دینی را از سوی نهادهای رسمی  انتقال دهند. این رویکرد سخت

تابند و به شدت  های تربیتی را برنمیکشاند، چرا که هرگونه تغییر یا اصلاح در روشبست میبه بن 

فراطی، نه هایی، بنیادگرایی به عنوان یک رویکرد ا کنند. در چنین گروهدر برابر آن مقاومت می

شود، بلکه مرزهای محکمی بین پیروان خود و دیگران  تنها باعث تقویت هویت دینی خاصی می

آیند که نه تنها مانع  کند. این مرزها به تدریج به شکل دیواری بلند و غیرقابل نفوذ درمیایجاد می

شود، بلکه جذب حداکثری افراد به دین واحد  های دینی میها و گروهتعامل سازنده با دیگر فرقه

ها تواند به انزوای فرهنگی و دینی این گروهسازد. این وضعیت در دراز مدت میرا نیز دشوار می

 ها از جریان اصلی جامعه دینی فاصله بگیرند.منجر شود و باعث شود که آن

می نظر  سیاستبه  و  راهبردها  در  بازنگری  نیازمند  واقعیت،  این  که  کلان  گذاریرسد  های 

ای به این پدیده داشته باشند و  گذاران و نهادهای مسئول باید توجه ویژهفرهنگی است. سیاست

های دینی مختلف بیابند. این راهکارها  های ایجاد شده بین گروهراهکارهایی برای کاهش شکاف

به گفتمی تشویق  بینتوانند شامل  و  وگوی  دینی  معارف  انتقال  برای  بازتر  فضای  ایجاد  دینی، 
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های خاص باشد. در غیر این صورت، خطر ایجاد دیوارهای  کاهش وابستگی افراطی به مرجعیت

تواند به  شود، بلکه میهای مختلف، نه تنها مانع وحدت دینی میبلند فرهنگی و دینی بین گروه

 ها و اختلافات در جامعه دینی بینجامد.تشدید تنش

ناهمگنی یا پیامد تلویحی دیگر از موضع بنیادگرایی در قبال دفاع از سنت دینی، پدیده »

اطلاق  ن است.  (cognitive dissonance)«ناسازگاری شناختی  وضعیتی  به  شناختی  اهمگنی 

این تضاد منجر به ایجاد   آید.ها، باورها یا رفتارهای متضاد در فرد بوجود میشود که نگرشمی

ها، باورها یا رفتارها برای کاهش تغییر در یکی از نگرش شود و باعث  احساس ناراحتی روانی می

ناهمگنی شناختی برای اولین بار توسط لئون فستینگر مورد   شود.ناراحتی و بازگرداندن تعادل می

اساس این نظریه، زمانی که دو عمل یا ایده از نظر روانی    بر   ,McLeod)2008( بررسی قرار گرفت.

دهند تا زمانی که  ها انجام میبا یکدیگر سازگار نباشند، افراد تمام تلاش خود را برای تغییر آن

های برون رفت از موقعیت ناسازگاری شناختی، پرهیز یکی از راه  (Dawson, 1999)یکسان شوند.

لذا افراد در مواجهه با تکثر   های تازه تبلیغ شده است.های جدید و اندیشهاز مواجهه با ایدئولوژی

ها  کنند از مواجهه با سایر ایدئولوژیو آلایش شناختی و به دلیل سویه منفی تسامح دینی، سعی می

گزینش گری و انتخاب   به ویژه اگر اخبار منفی از آن دین و مذهب شنیده باشند. پرهیز کنند.

واجهه با تفکرات دینی دیگران، به دلیل فرار از هرج و مرج در اندیشه و کاهش  آزاد و فرار از م

پیچیده مسائل  با  را  دین  عرضه  شناختی،  میناهمگنی  رو  به  رو  حالت   سازد.ای  »دفاع این 

 نام دارد که دلیل عمده آن پرهیز از منابع اطلاعاتی ناسازگار است.  شناختی«

-آورد سیاستدرک صحیح از شرایطی که جهانی شدن برای هویت دینی افراد جامعه به بار می

تواند دستخوش تغییر نگرش کند و شاید بتوان در افق تحولات  گذاری در حوزه تربیت دینی را می

شدن پدید آمده  تازه پدیدار گشته در جوامع ایمانی که به واسطه مواجهه روزآمد با پدیدار جهانی
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های حساس و متزلزل هویتی  فهم موقعیت است نقشه جدیدتری متناسب با این فضا ترسیم نمود.

هایی در دین مبین اسلام  البته ابزارها و آموزه هم فرصت و هم چالشی برای تربیت دینی است.

توان به کمک آنها و با درک موقعیت کنونی، بهترین عملکرد را در این زمینه  وجود دارد که می

 داشت.

مکانی در فقه شیعی، آموزه فطرت و آیاتی که دین  _ ابزار پویای اجتهاد و درک شرایط زمانی

کند  (، آیاتی که بر جهان شمولی دین اسلام تاکید می30داند )روم/را مبتنی بر فطرت انسانی می

کند که در این شرایط پیچیده هویتی بتوان  ( بستری را برای تبلیغ دین خاتم محیا می21)انبیاء /

 بهترین عملکرد را داشت. 

در تحلیل هویت چند   توان از دریچه تحلیل هویت نیز به این مسئله نگریست.از جهتی می

ای دارای دیدگاه جوهرگرایانه یا ماهیت گرا هستند و برای هویت جوهری عده رویکرد وجود دارد.

چهره زیرین هویت ثابت و پایدار است که تعیین کننده هویت انسان است و این  اند.ثابت قائل

برخی از ساخت گرایی اجتماعی پیروی   ها وجود دارد و ثابت و پابرجاست.هویت در همه انسان

ها و اشیا نیست به این طریق معنا ذاتی واژه دانند.ای اجتماعی میکنند و هویت را برساختهمی

تواند موضوع قرار داد باشد. پس هویت بلکه همیشه نتیجه توافق و یا عدم توافق است لذا معنا می

)نوچه فلاح,   نیز چیزی طبیعی، ذاتی و و از پیش موجود نیست بلکه همیشه باید ساخته شود.

شد، مفهومی ایستا و راکد نیست  هویت بر خلاف آنچه که در گذشته تلقی می (23, ص.  1383

تلقی    هویت مطابق با فلسفه صدرایی ماهیتی سیال و ناایستا دارد. سیال دارد.بلکه ماهیتی پویا و  

از هویت مطابق حرکت جوهری صدرایی، تلقی وجودی است که با حرکت در جوهر، هویت نیز به  

این برداشت صدرایی از ماهیت هویت به  گردد.صورت سیال و ناایستا دچار حرکت و تحول می

کند. بر اساس فلسفه صدرایی، هویت فهم معنای بحران هویت و تغییرات هویتی کمک شایانی می
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تواند به شود. این دیدگاه میماهیتی سیال و ناایستا دارد و در طول زمان دچار تحول و تغییر می

های پویا عمل کند.  حلشدن و ارائه راههای هویتی ناشی از جهانیای برای درک بحرانعنوان پایه

، به جای مقاومت در برابر تغییرات، از آنها به سیالیت هویت توان با پذیرشدر این چارچوب، می

برای مثال، می استفاده کرد.  توسعه هویت دینی  و  برای رشد  فرصتی  از  عنوان  استفاده  با  توان 

کند،  در اسلام، که امکان تطبیق احکام دینی با شرایط زمان و مکان را فراهم می اجتهاد مفهوم

 .هویت دینی را به شکلی پویا و سازنده با تحولات جهانی هماهنگ کرد

 . نتیجه گیری 5

اند، تربیت در عصر جهانی شدن که مرزهای فرهنگی و هویتی بیش از پیش در هم تنیده شده

چالش با  چالشدینی  این  است.  مواجه  متعددی  نسبیهای  جمله  از  آلایش  ها  ارزشی،  گرایی 

اند. جهانی  دینی و بحران هویت، موجب پیچیدگی فرآیند انتقال معارف دینی شده  شناختی، التقاط

هایی برای  فرهنگی، از یک سو فرصتشدن با گسترش ابزارهای ارتباطی و افزایش تعاملات بین

الادیانی ایجاد کرده و از سوی دیگر موجب ایجاد تزلزل در  های دینی و تعاملات بینگسترش پیام

 .های ارزشی و معرفتی سنتی گردیده استنظام

دین رشد دهنده وجودی انسان است و تبلیغ دینی با توجه به این کارکرد هویتی، تعالی دهنده  

هویتی که در فرایند جهانی شدن دچار چند پارگی و تزلزل شده و این احساس  هویت انسانی است.

را بوجود آورده است که باید تلاش نمود هویت را به همان هویت بسیط سنتی سوق داد تا از  

یابد.تنش باید گفت درک جهانی شدن و تسریع در تغییرات هویتی در   های هویتی رهایی  اما 

فضایی که   سطح جهانی فرصتی مناسب و البته حساس برای ورود به تبلیغ در فضای جهانی است.

این تبلیغ بدون درک این شرایط و   های تغییر یافته را تشنه معانی تازه و بدیع نموده است.هویت 
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بدون به کار گیری ابزار متناسب با این فضا، خود عامل خواهد شد برای تزلزل بیشتر هویت فردی  

 های افراطی دینی و یا نسبی گرایی دینی شود.و دینی و ممکن است سبب رشد گروه

توان نگاهی نوین  با توجه به تاثیرات فرایند جهانی شدن بر هویت و به ویژه هویت دینی، می

های سنتی تبلیغ دینی بدون شناخت شیوه به تبلیغ جهانی دین با روش و مبانی جدید داشت.  

هایی که جهانی شدن و مدرنیته برای هویت دینی و هویت فرهنگی جوامع بوجود آورده  چالش

ها تکثر دینی و نسبی گرایی، رو  های دیگری دامن بزند. این چالشتواند خود به چالشاست می

 آوری به بنیادگرایی دینی، آلایش شناختی و یا ناهمگنی شناختی و در نهایت التقاط دینی است.

و سویه ابعاد  و  دینی  هویت  بر  تاثیرات جهانی شدن  و  مباحث مطرح شده  به  توجه  های  با 

مختلف آن، تربیت دینی به عنوان مهمترین عامل تأثیر گذار بر هویت سازی و بازیابی هویت دینی،  

توان با همان نگاه سنتی به دستگاه تبلیغی دین،  کند و دیگر نمینقش خطیر و حساسی را پیدا می

پا به عرضه تربیت دینی گذاشت. فهم سیالیت هویت و نا ایستا بودن ماهیت آن نقطه شروع تغییر  

 نگرش به هویت دینی است؛ 

ها، ضروری است که تربیت دینی با در نظر گرفتن پویایی هویت  برای مواجهه مؤثر با این چالش

های اسلامی مانند اصل فطرت، اجتهاد  روزرسانی شود. استفاده از آموزهانسانی و سیالیت آن، به

تواند به تقویت هویت دینی و انسجام معرفتی کمک کند. پویا و تأکید بر ابعاد عقلانی دین می

بهره روشهمچنین  از  دانشگیری  عاطفی  و  فکری  تعامل  که  آموزشی  نوین  را  های  آموزان 

در نهایت، تربیت دینی در عصر جهانی    .تواند در تقویت تربیت دینی مؤثر باشدانگیزد، میبرمی

های سنتی و تطبیق آنها با تنها یک چالش، بلکه فرصتی است برای بازاندیشی در روششدن نه

ای که ضمن حفظ اصول بنیادین، توانایی پاسخگویی به گونهجدید فرهنگی و اجتماعی، بهشرایط  

 .های نوظهور را داشته باشدپرسش
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 دستیابی برای آنها، میان منسجم و معقول اجزاء، بر اساس ارتباط ساماندهی  روش و آرایش شیوۀ

شود. مسئله این است. پس هر ساختار از اجزاء )ارکان( و رابطه میان آنها تشکیل می اهداف به

وتربیت با تأکید بر نگاه مقام معظم  پژوهش، روابط میان نهادهای ساختار حاکمیتی در عرصه تعلیم

وتربیت نیاز  رهبری است؛ به این معنا که تنظیم و ساماندهی نهادهای حاکمیتی در عرصه تعلیم

این به یک الگو دارد تا بر اساس آن نحوه تأثیروتأثر هر نهاد بر یکدیگر و وظایفشان روشن شود.  

تحقیق به روش توصیفی ـ تحلیلی و مبتنی بر مطالعه منابع مکتوب، استوار است و تلاش دارد با  

حکمرانی نوین از نگاه    به ارائه پیشنهادوتربیت،  بررسی انواع روابط حاکمیتی متصور درباره تعلیم

انجامد. تمایز این اثر با  وپرورش، بیمقام معظم رهبری، برای نهادهای حاکمیتی در عرصه آموزش

وتربیت برای نهادهای حاکمیتی  نگرانه در مقوله تعلیمسایر تحقیقات در ارائه پیشنهاد کلان و کل

 است.

 کلیدواژه   

 حکمرانی وپرورش، انواعهای آموزشوتربیت، سازمانوتربیت، نهادهای تعلیمنظام حاکمیتی تعلیم
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 مقدمه   

فراهمتعلیم و  مهموتربیت  از  مطلوب،  انسانی  سرمایه  برای  کردن  زیربنایی  اقدامات  ترین 

همهجانبه تلاش  تعالی  دهه  سه  از  بیش  وجود  با  است.  گوناگون  عرصههای  در  کشورها  ی 

بهبود و اصلاح نظام آموزشی کشور که نتایج مثبت و  وتربیت ایران برای  مسئولان نظام تعلیم

داد  های جدی روبهروست و برونوپرورش با چالشمفیدی نیز بر جای گذاشته، اما هنوز آموزش

آن در طراز جمهوری اسلامی ایران، پاسخگویی تحولات محیطی و نیازهای جامعه نیست )سند  

 (.8: 1390تحول بنیادین،

بیانیه مأموریت وزارت آموزش با  در  فرهنگی  نهادهای  بر ضرورت همکاری سایر  وپرورش 

آموزش »نهاد  است:  آمده  و  شده  تأکید  آموزشوپرورش  مهموزارت  نهاد  وپرورش  ترین 

های دولتی و غیر  وتربیت رسمی عمومی است که با مشارکت خانواده، نهادها و سازمانتعلیم

(؛ اما  20)همان:  وتربیت است«های تعلیمی ساحتوتربیت در همهدولتی، متولی فرایند تعلیم

 به نحوه روابط این نهادها و اینکه به چه سبک و شکلی باید سامان یابند، پرداخته نشده است. 

ارتباط  ساماندهی روش و آرایش شیوۀ اصطلاح،  در  ساختار،  اساس  بر   و  معقول اجزاء، 

رو، هر ساختار از  (. ازاین5:  1380)احمدی،   است اهداف به دستیابی برای آنها میان  منسجم

 شود.اجزاء )ارکان( و رابطه میان آنها تشکیل می

های حکومت، حکمیّت، حکمت، حکیم، احکام، حاکم، حاکمیّت و... از مشتقات ماده  واژه

»حکم« است که هریک با معنا و مفهوم خاص خود مأخوذ از یک ریشه معنایى یعنى »منع و  

این جهت  1/187:  1386بازداشتن« است )فیومی،   به  و »داورى«  به »قضات«  براى مثال   )



 

70 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

  
ت 

العا
مط

 
ق و

لا
اخ

  
یت

رب
ت

 
ول

ل ا
سا

- 
ول

ه ا
مار

ش
 زییپا-

ن 
ستا

زم
و 

14
03

 

 

کند، یا به »دانایى« »حکمت«  شود که قاضى از ظلم و اجحاف ممانعت مى»حکم« اطلاق مى

شود و به نظام سیاسى مسلّط »حکومت« شود، زیرا مانع از جهل و اشتباه در عالم مىاطلاق مى

کند و به همین ترتیب معانى  ومرج جلوگیرى مىشود. چون از ناامنى و تشتت و هرجگفته مى

       سایر مشتقات، مأخوذ از همین ریشه و اصل یعنى »منع و بازداشتن« است.  

واژه »حاکمیّت« که مصدر جعلى از ریشه »حکم« است، به معناى استیلا یافتن، سلطه  

برتر داشتن و تفوّق همراه با منع از هرگونه تبعیت یا رادعیّت از سوى نیرویى دیگر است )معین، 

(؛ اما این تفوّق و برترى لزوماً از جهت کیفیات »جسمانى« و »معنوى« نیست،  1314/  1:  1370

سو به دارنده آن حق صدور  مراتب قدرت است که از یک تر به دلیل تقدم در سلسلهبلکه بیش 

دهد و از سوى دیگر، مادون را به اطاعت و سرسپردگى در برابر فرامین آن اوامر و نواهى مى

 (. 104: 1397سازد )ارسنجانى، مکلّف مى

عوامل   است که شامل  یا جامعه  اجرای کشور  و  مدیریت  نحوه  بیانگر  واقع  در  حاکمیت 

 شود. گیری میگذاری، اداره، نهادها، و فرایندهای تصمیممختلفی از جمله سیاست

وتربیت  مختلفی از قبیل سیاست، اقتصاد و تعلیم  هایعنوان مضاف، به عرصهحاکمیت به

ها دارای نظریه است. گردد. دین اسلام )اسلام ناب محمدی( در هرکدام از این عرصهاضافه می

پیغمبر اکرم قبل از اینکه بیاید مدینه، از مردم مدینه که آمده  به تعبیر مقام معظم رهبری: »

بودند، از نمایندگان اوس و خزرج، بیعت گرفت؛ گفت با جانتان، با مالتان باید همراه من باشید،  

آنها هم قبول کردند، پیغمبر وقتی وارد مدینه شد، هیچ سؤال نکرد که حالا مثلاً حاکمیّت هم  

ی  دانستند آمده و حاکمیّت و حکمرانی و ادارهی ما است یا نه؛ معلوم بود، همه می به عهده

به عهده ایحکومت  برای  او است. دین  باِِذنِ الله(؛  ی  لِیُطاعَ  اِلّا  اَرسَلنا مِن رَسولٍ  ن است: )ما 
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معنای )لِیطُاعَ( فقط این نیست که اگر گفت نماز بخوانید، نماز بخوانید؛ نه، ]معنایش[ اطاعت  

« )بیانات مقام معظم رهبری در دیدار با طلاب  ی امور زندگی ]است[، یعنی حکمرانیدر همه

 (.18/02/1398های علمیه، حوزه

نظرهای بنیادین وجود دارد؛  نظرهای مختلفی حتی اختلافوتربیت، اختلافدر تعریف تعلیم

 عنوان یک تعریف جامع ارائه نمود:توان بهاما تعریف علیرضا اعرافی را می

متربی» به  رساندن  یاری  یکی    فرایند  در  زمان  گسترده  در  تدریجی  تغییر  ایجاد  برای 

منظور دستیابی وی  واسطه عامل انسانی دیگر بههای بدنی، ذهنی روحی و رفتاری که بهساحت

بازدارندگی و اصلاح صفات و رفتارهایش   یا  او  انسانی و شکوفا کردن استعدادهای  به کمال 

 .(141/ 29: 1394« )اعرافی، گیردصورت می

وتربیت با تأکید بر نگاه مقام معظم  روابط میان نهادها ساختار حاکمیتی در عرصه تعلیم

این تحقیق به روش توصیفی ـ تحلیلی و مبتنی بر مطالعه رهبری، مسئله این پژوهش است.  

درباره   متصور  حاکمیتی  روابط  انواع  بررسی  با  دارد  تلاش  و  است  استوار  مکتوب،  منابع 

انقلاب، برای نهادهای    رهبربه ارائه پیشنهاد حکمرانی نوین از نگاه  وتربیت، در نهایت،  تعلیم

 وپرورش، بی انجامد. حاکمیتی در عرصه آموزش
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 ضرورت موضوع 

 وتربیت:اهمیت ساختار حاکمیتی در تعلیم -1

شود که برای  بر اساس اصول و ارکان خاصی ساخته می  وتربیتساختار حاکمیتی در حوزه تعلیم

ارکان آن در   نقش  و  این ساختار  بررسی  پرورشی ضروری است.  و  آموزشی  اهداف  به  دستیابی 

 کند. وپرورش و تأمین اهداف آموزشی کمک میی کیفیت آموزشوتربیت، به توسعهتعلیم

 گیری:نیاز به بهبود فرایندهای تصمیم -2

وری و کارآمدی  های آموزشی و پرورشی نیازمند بهرهگیری در نهادها و سازمانفرایندهای تصمیم

گیری و تحقق  تواند به بهبود فرایندهای تصمیمهستند. بررسی ساختار حاکمیتی در این زمینه می

 اهداف آموزشی کمک کند. 

 تأثیر ساختار حاکمیتی بر کیفیت آموزش: -3

تواند تأثیر مستقیمی بر کیفیت آموزش های آموزشی مینحوه مدیریت و حکمرانی در سازمان

تواند به شناخت بهتر روابط  داشته باشد. بررسی نقش ارکان ساختار حاکمیتی در این زمینه، می

 و پیوندهای مؤثر در زنجیره آموزشی منجر شود. 

 های آموزشی:ها و حقوق در سازماناهمیت تعادل بین مسئولیت -4

ها و حقوق اعضای آموزشی و پرورشی را ساختار حاکمیتی باید تعادل مناسبی بین مسئولیت

های آموزشی منجر تواند به ارتقای عدالت و کارایی در سازمانفراهم کند. بررسی این موضوع می

 شود.
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 پیشینه موضوع

-دهد تحقیقاتی که الگوی روابط نهادهای تربیتی را به صورت جامع و کل ها نشان می بررسی

اند. عمدۀ این تحقیقات، نقش تربیتی نهادهایی همچون: بررسی کرده باشند، بسیار اندک  نگرانه

 .(1395:7؛ انصافی مهربانی و مدور،  21:  1393؛ دیبا،  14:  1389)ضمیری،  اند.خانواده و... را بررسی کرده

های رسمی  ها و گروهها، بنگاهدر »سند مبانی نظری تحول« نیز طیف وسیعی از نهادها، سازمان

ی محلی، نهادهای مدنی معرفی  یا غیررسمی ِ فعال در جامعه، شامل نهاد خانواده، رسانه، جامعه

بنیادین،  شده تحول  نظری  )مبانی  نحوه 170-171:  1390اند  به  راجع  بیشتری  جزئیات  اما  (؛ 

 ارتباط این نهادها ذکر نشده است.

به تعلیم فرانهادی  به دیدگاهمقاله »رویکرد  با نظر  از  وتربیت  های مقام معظم رهبری« یکی 

وتربیت نگاشته شده است مقالاتی است که با نگاه جامع، اما بدون بررسی روابط نهادهای تعلیم

 (.1396)هادی اطهر، وجدانی، 

مقاله »الگوی روابط بین نهادهای حاکمیتی در نظام جمهوری اسلامی ایران« اثر میرمحمدی  

صورت عام به بررسی الگوی نهادهای حاکمیتی  و دیگران، از دیگر تحقیقات پیشینی است که به

 در ایران پرداخته است. 

مقاله نماند،  عالی«  ناگفته  آموزش  نظام  در  مطلوب  حکمرانی  الگوی  »طراحی  نام  با  ای 

( به بررسی الگوی حاکمیتی در نظام آموزش عالی پرداخته  1400فرد حقیقی و دیگران،  )فطانت

 است.
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وتربیت، محسوس  که ملاحظه شد، خلأ الگوی روابط نهادهای حاکمیتی در عرصه تعلیمچنان

 انقلاب کاملاً ضروری است. رهبراست؛ مخصوصاً بررسی این موضوع با تأکید بر نگاه  

پی گرفته می این تحقیق  الگوهای  آنچه در  تمام  به  ابتدا  بود که  این شکل خواهد  به  شود، 

شود،  وتربیت، در بخش نخست پرداخته میمتصور و فرضی در روابط میان نهادهای حاکمیتی تعلیم

سپس در بخش بعدی، به تعیین الگوی مطلوب مقام معظم رهبری از میان الگوهای مطرح، اشاره  

 شود.می

 وتربیتبخش اول: الگوهای متصور در ساختار نهادهای حاکمیتی تعلیم 

تعلیم حاکمیتی  نهادهای  در  مفروض  حیثالگوهای  و  جهات  از  مختلف  وتربیت  های 

طرح است؛ اما قبل از بیان جهت موردنظر در ارائه الگوها، لازم است در ابتدا به بیان برخی قابل

 مفاهیم موردنیاز پرداخته شود. 

 الف ـ مفهوم حکمرانی 

فعالیت از  نوعی  در  اقتدار  توزیع  نظام  و  فرایند  مدنی  حکمرانی  نهادهای  و  دولت  که  هاست 

 های خصوصی( و آحاد مردم در آن نقش دارند.)سازمان

 های آن، اختلافاتی وجود دارد.دربارۀ تعریف حکمرانی و شاخصه

میدان از:  است  عبارت  مختار  تعریف  در  تنظیمحکمرانی  هدف  به  تمهید،  داری  گری، 

 . توانمندسازی و صیانت )از وجود، هویت و منابع(
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حکمرانی، سیستم یا واقعیت عینی یا نهاد نیست؛ بلکه در واقع، فرایند یا کنشگری است؛ یعنی  

فرایند وضع و اجرای قواعد )نه قوانین(، بررسی و نظارت فرایندها، اعمال قدرت مشروع برای همه  

 1نقشان آن جامعه.  ذی

قدرت سیاسی، مرجعیت فرهنگی و منبع مشروعیت که نتیجه  سه مؤلفه دخیل در حکمرانی: » 

« )همتی و  ای از اقتدار )آتوریته( متکی بر سیاست، فرهنگ و مشروعیت خواهد بودآن مجموعه

 (.15: 1401قزلسفلی، 

جای تمرکز بر دولت، قدرت را در داخل و خارج از اقتدار رسمی و نهادهای بنابراین، حکمرانی به

قالب سه رکن: »حکومت«، »بخش خصوصی« و »جامعه مدنی« جریان می دهد. حکومت و در 

کند چگونه سازی و اجرای تصمیمات است که مشخص میعلاوه شالودۀ حکمرانی، فرایند تصمیمبه

اولویت با  یادشده  بازیگر  میسه  هماهنگی  به  متفاوت،  سلایق  و  متحد  ها  ملل  سازمان  رسند. 

ای از اقدامات فردی و نهادی، عمومی و  حکمرانی مجموعهحکمرانی را چنین معرفی کرده است: »

ریزی و اداره مشترک امور است، و فرایند مستمری از ایجاد تفاهم میان منافع  خصوصی برای برنامه

کند، و شامل نهادهای  ضاد است که در قالب اقدامات مشارکتی و سازگار حرکت میمتفاوت و مت

 (.7-6:  1399نیا و قرقچیان،  )مرتضی« رسمی و ترتیبات غیررسمی و سرمایه اجتماعی شهروندان است

محور نیست و نقش دولت در اجتماع مورد باز  ترتیب فضای حکمرانی دیگر فضای دولتاینبه

ها را کنار بگذارد،  گریباید بسیاری از تصدیگیرد. در تعریف حکمرانی، دولت میتعریف قرار می

 
تحت عنوان  ،  (majidi.ir/-https://ardavan)تارنمای های حکمرانی به برای تفصیل وظایف و سایر لایه .1

 ؛ همچنین به سند تحول بنیادین آموزش و پرورش رجوع شود.های توزیع حکمرانی، مراجعه شودلایه

https://ardavan-majidi.ir/
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همچنان سه انحصار را به طور قانونی برای خود نگاه دارد: خدمات عمومی، امنیت و  اگرچه باید  

 .خشونت؛ بنابراین، یک حکومت/دولتِ خوب، شرط حکمرانی خوب است

( governance)حکمرانی    –  (stateدولت )قوۀ مجریه( )  –  (Government)در نتیجه، حکومت  

نظر است؛ ولی در بیان نوع تفاوت،  )این سه( فرق دارند. البته در اصل تفاوت این سه مفهوم، اتفاق

 مبانی علوم سیاسی مهم است )همان(. 

البته در زمان فعلی، واژه »فرا حکمرانی« نیز مطرح گردیده است که باید به آن دقت شود.  

ابداع شد. او استدلال کرد که سه شیوه   1997اصطلاح فرا حکمرانی توسط باب جِسوپ در سال  

تضعیفاصلی حکمرانی می باشند و هر کدام دلیل شکست خود را  توانند متقابلاً  کننده یکدیگر 

به را  حکمرانی  فرا  وی  حکمرانی  دارند.  عمومی  شکل  سه  بین  هماهنگی  ایجاد  مکانیزم  عنوان 

 (.7: 1399پیشنهاد داد )روشن، 

 ب ـ تفاوت حکومت با حکمرانی 

 کند: وتربیت ورود میحاکمیت به دو شکل در عرصه تعلیم

حکومت متمرکز )دولت متمرکز(: نظام سیاسی با اعمال قدرت و کنترل اجرایی و اقدامات   -1

دهنده حکومت: جمعیت، قلمروی سرزمینی، قدرت  ستادی تعلیمی و تربیتی. ارکان اربعه تشکیل

 1شود( و دولت )مجری(.  یا نفوذ سیاسی )در فقه از آن به بسط ید، تعبیر می

 
ـ قدرت سیاسی  3ـ قلمرو )سرزمین(، 2ـ جمعیت، 1. به اعتقاد حقوقدانان، در تعریف دولت به سه عنصر نیاز است:  1

 (.1367، 23اکبر امینی، عناصر تشکیل دهنده دولت،  اطلاعات سیاسی و اقتصادی، شماره )حاکمیت( )علی
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  1… های الهی سالار ـ اشراف سالار ـ اکثریت سالار ـ ها: حکومتانواع حکومت

و   -2 و شرایط  ابزارها  ایجاد  ترغیب،  تشویق،  از حکومت، شامل  اعم  مفهومی  با  حکمرانی 

شود تا نهادهای  سازی، میسازی و فرهنگ های ترجیحی و گفتمانها، مدیریت علم، سیاستزمینه

غیردولتی و اشخاص غیرحکومتی نیز بازیگران آن عرصه شوند، پس منحصر به اقدامات حکومتی  

  2شود.  ها و... میو قدرتی نیست؛ بلکه شامل مشوق

 ج ـ نتایج تمایز میان حکمرانی، حکومت و دولت 

  ها در حوزه اجرائیات وپرورش، منحصر به عملکرد دولترو، بررسی تجربه تاریخی آموزشازاین

و... نیست؛ بلکه هر نهاد یا شخصی که در قدرت یا فرهنگ یا مشروعیت دارای سهمی است، باید  

 
توان مورد بررسی قرار داد؛ از جمله نگرش تاریخی به مسأله است. معیار انواع  . انواع حکومت را از زوایای گوناگون می 1
 محورهای ذیل خلاصه کرد:توان در ها را میحکومت

 الف( طبقه بندی حکومت، بر اساس تعداد حاکمان، در سه محور؛ 

 ب( معیار تمرکز قدرت و پراکندگی آن در کشور؛ 

 ج( معیار مشارکت شهروندان؛ 

 بینی الهی. د( معیار جهان

 برای سایر تقسیمات به منبع مورد اشاره، مراجعه شود.

، عقیل پورکیوان،  115ـ113( ص 1374رنی آستین: آشنایی با حکومت، ترجمه: لیلا سازگار: )مرکز نشر دانشگاهی، 
 .61- 56، ص1المللی، نشر اخوان، جبینهای سیاسی و نهادهای  آشنایی با علم سیاست: مکتب

داری است و  بارها بیان داشتم، حکمرانی غیر از حکومت. آقای خسروپناه )دبیر شورای عالی انقلاب فرهنگی( : » 2
سالارانه دینی است که در درس خارج حکمت و فقاهت حکمرانی به تفصیل بیان شده  مقصود از حکمرانی، حکمرانی مردم

دغدغه اصلی ما این است که به کمک نخبگان دانشگاهی و حوزوی و مشارکت فعالان مردمی،  «. وی ادامه داد: »است
«. وی همچنین با انتقاد از شورای عالی انقلاب  ای و مردمی و نخبگانی را در عرصه فرهنگ طراحی کنیمحکمرانی شبکه
کنند سند دانشگاه اسلامی یا سند مهندسی فرهنگی  آقایان در شورای عالی انقلاب فرهنگی خیال میگوید: »فرهنگی می

« )تارنمای نسیم آنلاین، رویکرد خسروپناه به  دانند که این جزء کوچکی از فرایند حکمرانی استنوشته شد خلاص! نمی
 (.03/11/1401حکمرانی فرهنگی، 
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های مشروعیت  های در سایه، صاحبان مکاتب فرهنگی و منبعموردتوجه قرار بگیرد؛ مثل دولت

   …و

اند، اعم از این که  وتربیت نقش داشتههمچنان که ملاحظه شد، ائمه اطهار )ع( در حوزه تعلیم

مانند امیرمؤمنان )ع(، حکومت را در دست داشته باشند، یا مانند اغلب ائمه )ع(، برکنار از حکومت 

 بوده باشند.

 شود:های بالا، به دو نکته اشاره میبه توضیحباتوجه 

بوده.  1 نقش  دارای  حکومت(  در  )نه  حکمرانی  در  سیاسی  ائمه  اقتدار  دارای  آنان  زیرا  اند؛ 

رو، برخی از حکام، خود را شاگرد ائمه  ]اجمالی[ و دارای اقتدار فرهنگی و مشروعیت بودند. ازاین

با شعار »الرضا من آل محمد« جلو )ع( معرفی می به حکومت،  برای رسیدن  کردند و عباسیان 

آمدند. کلید فهم این ادعاها، در توجه به قدرت حکمرانی در اشخاص و نهادهای خارج از حکومت 

 رسمی است.

های تاریخی از فرهنگ عمومی )مانند الأغانی  تمدن و دربردارنده گزارشهای تاریخکتاب.  2

الصفا و...( یا تاریخ حیات فکری و فرهنگی ائمه اطهار  و...( یا خدمات تعلیمی )مانند تاریخ إخوان

 . گرددوتربیت، دارای ارزش می)رسول جعفریان(، برای جستجوگر پیشینه تعلیم

 وتربیت د ـ الگوهای متصور در حکمرانی تعلیم 

قابل تصویر استحکمرانی تعلیم به چهار شکل  :  1378؛ بشریه،  9:  1396،  قدوسی)  وتربیت 

  :(6-4: 1394؛ محمدمهدی نزاد نوری و دیگران، 19: 1394شناسان، ؛ رهنورد و یزدان67

https://taaghche.com/author/%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF%D8%A7%D9%85%DB%8C%D8%B1-%D9%82%D8%AF%D9%88%D8%B3%DB%8C
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 بودن دولت و نهادها مدنی و آحاد )تصویر مطلوب(ـ فعال 1

در این شکل، دولت نسبت به نهادهای دیگر، نقش و اختیارات بیشتری خواهد داشت؛ ولی 

تصمیم در  آحاد،  و  نهادها  میسایر  مشارکت  فرایندها،  طراحی  و  روندها  اجرای  و  سازی،  کنند 

همچنین در اجرا نسبت به دولت، سهم بیشتری  دارند. در این مدل، مدیریت )ساماندهی، نظارت(  

بر عهده دولت و از آن طرف، نهادها و آحاد در این موارد مشارکت و در اجرا، فعال اختصاصی یا  

 فعال حداکثری هستند. 

ترین مدل حاکمیت است. از این مشکل، با عنوان »حکمرانی« یا »حکمرانی  این فرض، مطلوب 

 اند.  رو، مدعیان آن نیز زیاد شدهکنند؛ ازایننوین« یاد می

 های مشارکت مؤلفه

این سه جزء در اهداف و آرمان )توافقات کلی در نقطه پایانی   الف ـ اهداف و آرمان: همگرایی  

 یا میانی وجود داشته باشد(.

صورت کلی، آزادی  های مدنی: باید حق مشارکت و رأی و امکان پیشنهاد؛ بهب ـ وجود آزادی

 مداخله وجود داشته باشد. 

گری، اجازه ورود به سایرین بدهد، همه مجریان  ج ـ عدم تمرکز اجرائیات: دولت در تصدی 

 کارمند دولت نباشند. 

: وجود  علمی و فناوری )سخت و نرم((  - ثروت    - مشروعیت    -د ـ وجود منابع اقتدار )مقبولیت  

مردم و دولت )دولت مرکزی ضعیف نباشد و از آن طرف، مردم نیز در این این منابع برای همه  

منابع دخالت داشته باشند( ؛ در نقطه مقابل، کشورهای کمونیستی، ثروت را منحصر در بخش  
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دار اصلی باشند و  خاصی قرار دادند یا مغول، تمام ثروت را در اختیار خود قرارداد یا مردم سهام

 دولت نقش نداشته باشد. 

نقش تمام  مشارکت  چندلایه،  و  حکمرانی چندسطحی  و  لازمه  این سطوح  همه  در  آفرینان 

 .1ها، است مؤلفه

 گر )فعال( ـ جامعه منفعل و حکومت مداخله 2

عنوان  شود و فقط بهگیری و طراحی فرایندها کنار گذاشته میسازی و تصمیمجامعه در تصمیم

 شود.  نیروی اجرایی موظف، وارد عمل می

کند و در نهایت حفظ و بقای در این قسم، دولت، اهداف حکومت را جایگزین اهداف آحاد می

می دولت  اصلی  هدف  )کتابحکومت،  حکومتشود  ویترین  درسی  میهای  گزینش،  ها  و  شود 

گیرد(. آحاد و نهادها در نوشتن  ارزیابی و ارتقای نیروهای انسانی نیز در جهت اهداف صورت می

گیرد؛  سند و تعیین کتاب، دخالتی ندارند؛ بلکه برنامه درسی کاملاً متمرکز و ابلاغی صورت می

صورت طبیعی، فاقد انگیزه کافی هستند؛ درنتیجه، باید  بهها هستند و  معلمان، صرفاً مجری برنامه

  استفاده کرد. …های بیرونی برای ترغیب آنان به اجرای برنامه واز مشوق

 
بوده    181کشور  202، که آخرین سال انتشار گزارش شاخص حکمرانی است، رتبه ایران در میان 2020. در سال  1

 ، شاخص جهانی حکمرانی(. (https://rasadkhanr.com) )تارنمای رصدخانه توسعه

https://rasadkhanr.com/
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گذاری و گر: دولت در سیاستشود، جامعه محدود و حکومت مداخلهبه همین قسم ملحق می

برنامهخط آموزشیمشی و حتی  برنامه   آفرین، نقش1های  در  نهادهای مدنی،  و  آحاد  به  و  است 

 دهد.درسی و انجام خدمات آموزشی و مجوزهای خرد، اختیارات می 

بینانه، اجازه  ها، تظاهر به آموزش آزاد است و در حالت خوشدر این مدل، ادبیات تبلیغی رسانه

 شود. مداخله خُرد، داده می

های بارز این سبک برخی کشورهای اسلامی و کشورهای کمونیستی، از نمونه شرق عربستان، 

 (.13: 1389جعفری و  قنبری، حکمرانی هستند )

 ـ جامعه فعال و حکومت منفعل یا محدود   3

 شود. یاد می «وتربیترویکرد دموکراتیک به تعلیم حکمرانی با »از این مدل با عنوان  

گیرد نه مدل  رسد، این شکل از حکمرانی، از سیستم سیاسی لیبرالیسم نشأت میبه نظر می

 سالاری(. دموکراتیک )مردم

و توماس هابز    (63:  1395؛ ارشد نژاد،  54:  1387شبانی،  اقتضای طبیعی اعتقادات جان لاک )

(، یک جامعه مدنی قوی و نیرومند و یک حکومت کوچک حداقلی  34:  1395)کمالی و زمانی،  

 ماند که مردم نباید عقلشان را در اختیار دولت قرار بدهند(.است )حکومت مثل کودک می

نقش حکومت در این مدل، این است که جامعه به وضعیت تنازع از درون یا تهدید از بیرون یا  

 شود.فقر و ناتوانی مبتلا نشود. در این مدل، نظم جایگزین عدالت، رفاه جایگزین آرمان و.... می

 
های هر  شود؛ برنامه درسی: ریز برنامههای کلی که در چینش کتب و دروس رعایت میریزی آموزشی: برنامهبرنامه . 1

 مقطع )جدول برنامه هفتگی( را برنامه درسی گویند.
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شدت اقتدارگرا و پلیسی است، تا  وتربیت دولتی، بسیار کوچک ولی بهدر این شرایط، تعلیم

 بتواند مانع تنازع و... شود.

 شود. در تبلیغات رسمی، سعی در پنهان یا عدم اظهار حداکثری نسبت به این اندازه از اقتدار می

کند. حفظ نشاط  وتربیت را حفظ میشدت، تنوع سلایق و پیشرفت فناوری تعلیماین سیستم به

های دیگر این مدل هستند. درونی برای معلمان و جذابیت برای افراد بیرون از سامانه، مشخصه

 کشورهای لیبرالیسم مدعی این سبک هستند. 

 ـ هر دو منفعل  ۴

وتربیت، خدماتی و صفی دیده  در ابتدا، شاید به نظر برسد، این فرض معنا ندارد؛ زیرا اگر تعلیم

شدنی نیست، اما اگر نقش فعال را  برد و عملاً این فرضوتربیت راه به جایی نمیشود، نظام تعلیم

توان  می  … از بیرون، حکومت، نهاد یا فرد خارجی بر عهده گرفته باشد مثل سازمان ملل، یونسکو و

 این مدل را فرض کرد.  

 کند؟  سؤال: در این فرض چه کسی مدرسه تأسیس می

عمده این امور به دست میسیونرها است؛ مانند میسیونرهای مذهبی در تبریز، میسیونرهای   

)دهقان ساری  و  مشهد  در  روسی  میسیونرهای  اصفهان،  در  جهانی،  21:  1387نژاد،  فرانسوی  ؛ 

)این شکل، نوعی    شدندکه از خارج از مرزهای ایران مدیریت می    (4:  1395؛ خاموشی،  11:  1399

 مدیریت فرهنگی است(. 

های آزاد در تمدن اسلامی بدون  اند وجود آموزشانگارانه گمان کردهبرخی غیرمنصفانه و ساده

به زمانی،  بازه  آن  در  زیرا  است؛  بوده  ثبتارزیابی  فعلی،  زمان  گواهی  مانند  دادن  و  متمرکز  نام 
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وجود نداشته است؛ این توهمی باطل است؛ زیرا نبود این مدارک در تمدن اسلامی    …متمرکز و

آموزش آموزشیعنی  در  که  این  نه  است  بوده  آزاد  بهها  باشد.  نبوده  ارزیابی  لایه ها  در  هرحال 

 وتربیت، مدیریت وجود داشته است.مدیریتی نظام تعلیم

باشیم به این جهت    2030در زمان کنونی که برخی اصرار دارند ما باید فقط مجری سند   

 سپاریم.وتربیت را به سازمان ملل میگویند ما تمام نظام تعلیماست که می

این مدل، به شکل مداخله محدود برای حکومت و نهادهای مدنی و آحاد، نیز تصور دارد مثل  

توسعه )البته این کشورها فرصت خوبی برای کشورهای اسلامی هستند تا  برخی کشورها درحال

 . وتربیت به آنها صورت گیرد(صادرات نظام تعلیم

وتربیت  ی مطلوب میان نهادهای ساختار حاکمیتی تعلیمبخش دوم: رابطه

 بر اساس نگاه مقام معظم رهبری 

توان  برای رسیدن به الگوی مطلوب برای نهادهای حاکمیتی از نظر ایشان، از چند مسیر می

 اقدام کرد: 

های مختلف یا در خصوص عرصه  مستقیم درباره نحوه حاکمیت در عرصه  گیری موضع -1

 وتربیتتعلیم

وتربیت؛ به این شکل که با  دهنده ساختار حاکمیت در عرصه تعلیمبیان ارکان تشکیل -2

و کنار هم چیدن آنها و سعی در تطبیق الگوها بر اساس این نهادها و در نهایت،  استقراء  ارکان

توانند کنار هم قرار بگیرند؛ مثلاً وقتی نهاد مردم  ها با کدامین الگو میشود که اینحدس زده می

شود، الگوی  وتربیت، از نگاه رهبر انقلاب مطرح میعنوان یک رکن در ساختار حاکمیتی تعلیمبه
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توان به ساختار مطلوب  کننده نگاه ایشان باشد؛ در نتیجه میتواند بیانحاکمیتی استبدادی نمی

 یافت یا نزدیک شد. دست

وتربیت که در بخش قبل بدان اشاره شد،  رسد، از میان چهار شکل حاکمیت تعلیمبه نظر می

تر است؛ به این معنا که مردم و  صورت اول حاکمیت )حکمرانی نوین( نزدیک نگاه رهبر انقلاب به

 نهادهای خصوصی، نقش پر رنگ و در بعضی مواقع، نقش حداکثری دارند.

 گردد: عنوان مشت نمونه خروار اشاره میبعضی از کلمات مقام معظم رهبری به

وتربیت، بیانات  یکی از کلمات مقام معظم رهبری در ارتباط با الگوی ساختار حاکمیتی تعلیم

 ایشان در دیدار با اعضای نهضت سوادآموزی در دهه شصت است.

« رهبری:  معظم  به  مقام  که در حال جهادند.  بدانند  نهضت سوادآموزی  و خواهران  برادران 

دادن و بدون ها را زدن و در مساجد، کلاس تشکیلشهرها و روستاهای دورافتاده رفتن و درِ خانه

به مردم دادن، یک   ـ هاستترین هدیهچشمداشتِ احسنت و تشکری، علم و سواد را ـ که ارزنده

 (4/7/1369«. )بیانات در دیدار مسئولان دفاتر نهضت سوادآموزی و مسئولان شهربانی،  جهاد است

کند، فرمایشات وی در  از دیگر بیانات ایشان که در تشخیص الگوی نهادها کمک شایانی می

 ساز است.دیدار با خَیّرین مدرسه

قبیل نکات زیاد است؛ حالا من این چند نکته را ى سوم ـ که ازایننکتهمقام معظم رهبری: »

شود انسان استنباط بکند، این است که در هر کارى که  کنم ـ که در این کار میفقط عرض می

مسئولان کشور و مدیران اصلى کشور، امور را به مردم محوّل کردند، این کار موفّق شد، این کار  

وقت ایم. یک پیشرفت کرد؛ این یک تجربه است، این را باید ما یاد بگیریم؛ مکرر این را ما گفته

ماند، متوقف گیرد، این کار مینظرانه است و مسئول دولتى انحصاراً کار را در دست مینگاه تنگ 



 

85 

 

ری 
رهب

ظم 
 مع

قام
ه م

نگا
ر 

د ب
کی

ا تا
 )ب

ت  
ربی

و ت
یم 

تعل
تی 

می
حاک

ی   
 ها

اد 
 نه

ان 
 می

ط 
واب

  ر
وی

الگ
 ) 

های  هایشان، با توانپایان مردم، با انگیزهشود؛ ]اما[ کار وقتى داده شد به نیروى عظیم و بىمی

پیدا میوقت کار رشد پیدا میشان، آنمادّى و معنوی با  کندکند، شکوفایى  « )بیانات در دیدار 

 (.15/02/1393ساز، مدیره خیرین مدرسهاعضای هیئت

ساز( از نهادهای خصوصی  ازآنجاکه این دو نهاد )نهضت سوادآموزی و مجمع خیرین مدرسه

توان  خوبی میرود، بهوتربیت هستند و زیر مجموعه دولت و حکومت به شمار نمیمؤثر در تعلیم

فهمید که الگوی مدنظر ایشان، الگوی است که نهادهای خصوصی و مردمی در آنها پررنگ هستند،  

 کنند. وپرورش گلایه میمخصوصاً که ایشان، از دولتی شدن محض آموزش

نظر مقام معظم رهبری درباره مدارس غیرانتفاعی اشاره  توان به نقطهاز مؤیدات مطلب بالا می

پیش را  مدارس  این  وجود  اصل  که  گرفتهکرد  یادگرفتن  فرض  و  بررسی  به  را  دولتمردان  و  اند 

کنند )بیانات در دیدار معلمان با رهبر انقلاب،  ابتکارات برخی از همین مدارس غیردولتی تشویق می

12/02/1402 .) 

وتربیت که در فرمایشات معظمٌ لَه، کراراً بدان اشاره شده است از دیگر نهادهای غیردولتی تعلیم

 تواند به تشخیص الگوی مطلوب رهیافت باشد، نهاد خانواده است.و می

اسلام برای دوران کودکی و نوجوانی و سپس جوانی چند عامل  گویند: »رهبر انقلاب چنین می 

مردم باید   های والدین و تأثیرات محیط خانواده است.تربیتی تعیین کرده که یکی از آنها آموزش

خانواده و  بدهند  بها  کودک  امر  تعلیمبه  درصدد  کودک ها  بهداشت   وتربیت صحیح  به  و  باشند 

با نظمی که در خانواده بپردازند و  آنها  ایجاد می)روحی(  برای آینده  ها  پرثمر  کنند، کودکان را 

گو بار خواهند آمد  ای از دروغگویی اجتناب شود، کودکان آن خانه راستبارآورند. اگر در خانواده
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های نمازجمعه « )خطبهآوردوتربیت صحیح کودکان را فراهم میگونه برخوردها خود تعلیمو این

 (.13/3/1368ای، الله خامنهآیت

های علمیه که قرون متمادی با پشتوانه مردمی و عمدتاً با بودجه مردمی به حیات خود  حوزه

می  عرصه  ادامه  در  حوزه  نهاد  و  نقش  به  طلاب،  با  معظم  رهبر  مختلف  دیدارهای  در  دهد، 

 (. 29/07/1389اند )وتربیت اشاره داشتهتعلیم

وپرورش کشور در بیانی جامع  های کلی ایجاد تحول در نظام آموزشای در سیاستامام خامنه

 فرمایند:  می

چابک » رویکرد  با  سطوح  کلیه  در  اداری  ساختار  با  بازمهندسی  همراه  پویاسازی  سازی، 

های مردمی و غیردولتی، منطبق  سازی و بسترسازی برای تقویت مشارکتسازی، فرهنگ ظرفیت

ویژه ایجاد زمینه مشارکت وپرورش بههای کلی نظام اداری و آموزشبر قانون اساسی و سیاست

ها، مراکز علمی و پژوهشی و سایر نهادهای عمومی  های علمیه، دانشگاهها، حوزهمعلمان، خانواده

رسانی دفتر مقام معظم  به گزارش پایگاه اطلاع)«.  وتربیتهای اجرایی در فرایند تعلیمو دستگاه

قانون   110ای رهبر معظم انقلاب اسلامی در اجرای بند یک اصل  الله خامنهرهبری، حضرت آیت

وپرورش کشور« را که پس از مشورت با  های کلی »ایجاد تحول در نظام آموزشتاساسی سیاس

 ( .مجمع تشخیص مصلحت نظام تعیین شده است، ابلاغ کردند

های کلان  های اجرایی و برنامهدر راستای اجرای مبانی معظم له در سیاست  وپرورشآموزش

 وپرورش چنین مواضعی را اتخاذ کرده است: عالی آموزشخود، مصوب شورای

کاهش تمرکز و افزایش تفویض اختیار و برخورداری از ساختار نظام تشکیلاتی منعطف و    -1

 چابک.
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فرایند مشارکت  -2 در  غیردولتی  بخش  و  مؤثر  و  سهیم  ارکان  نقش  تقویت  و  پذیری 

 ریزی و اجرا. گذاری، برنامهسیاست

 مدرسه محوری و ارتقای مدیریت آموزشگاهی. -3

برنامه زیرنظام  )  وتربیت با رویکرد سیستمیبخشی به عوامل مؤثر در فرایند تعلیمانسجام  -4

تعلیم نظام  مدیریت  و  شورایراهبری  در  ایران  اسلامی  جمهوری  عمومی  رسمی  عالی  وتربیت 

 وپرورش و...( آموزش

عنوان  بسیاری دیگر از نهادهای خصوصی و مردمی که در موارد مختلف، رهبر انقلاب به آنها، به

تعلیم حاکمیتی  مهم  نهادهای  از  اصل یکی  کنار،  در  شواهد،  این  همه  دارند.  اشاره  وتربیت 

 سالاری دینی در ساختار سیاسی کشور، خود شاهدی گویا بر این امر است. مردم

وتربیت، باید اذعان  در کنار نقش پررنگ مردم در نهادهای حاکمیتی غیردولتی در عرصه تعلیم

امام خامنه که  دولت )آموزشکرد  به رکن  بقیه  ای در موارد متعدد  و  آموزش عالی(  و  وپرورش 

اند تا آنجا که  وتربیت اشاره داشتهعنوان یکی از نهادهای مهم حاکمیتی تعلیمنهادهای حکومتی به

تعلیم تام  واگذاری  نظریه  تعلیمبا  امر  در  دولت  دخالت  عدم  و  مردم  به  وتربیت خصوصاً  وتربیت 

حکومتی  آموزش ارکان  از  دیگر  یکی  به  باید  دیگر  طرفی  از  دارند.  مخالفت  رسمی  وپرورش 

وتربیت، با عنوان مقام ولایت و رهبری اشاره داشت؛ زیرا هرگونه حرکت اجتماعی و فرهنگی  تعلیم

 ازمند هدایتگری رهبر است.نی

 گردد: عنوان نمونه به موارد ذیل در کلمات رهبر معظم انقلاب اشاره میبه

تواند این شأن را از خودش دور کند،  وتربیت شأن دولتی است. هیچ نظامی نمیشأن تعلیم»

ی نظام حاکم بر این کشور است. در  نیست از نظام.  تربیت و تعلیم کشور به عهده  تفکیک قابل

همینهمه دنیا  بهی  مدارس  همین  مثل  دارد  استثناهایی  یک  مواردی  یک  است.  اصطلاح جور 
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غیرانتفاعی که حالا در کشور وجود دارد. اینها موارد استثنایی است. قانون اساسی ما هم که این 

به بنابراین مسئلهرا  کرده؛  بیان  برونصراحت  معنیی  این شأن دستگاه حاکم  سپاری  ندارد.  ای 

بیانات در  « )کندوپرورش به بخش خصوصی کشور را نابود میواگذاری نیست. دادن آموزشقابل

 (12/02/1402با معلمان و فرهنگیان؛  دیدار

نظر بنده بعضی هنوز قادر    به»فرمایند:  میوتربیت  وپرورش در تعلیمایشان درباره نقش آموزش

ی کشور درک کنند. یک خطای راهبردی  جانبهوپرورش را در پیشرفت همهنیستند نقش آموزش

خسارت که  داشته  وجود  درگذشته  مسئولین  از  برخی  بین  آن  در  و  آورده  وارد  هم  هایی 

صورت یک مزاحم نگاه کردند. اینها را من انگاری این دستگاه حیاتی است. بعضی آن را بهکوچک 

ی مصرفی نگاه  صورت یک مجموعهام. به هایی را از خود افراد شنیدهکنم، چون حرفکه عرض می

وپرورش ی کشور صرف آموزشگفتند که مثلاً فرض کنید فلان قدر از بودجهکردند و به بنده میمی

دنبالهمی دنبالهشود.  چیست؟  بروناش  به  اش  یعنی  است؛  به سپاری  مزاحم  یک  چشم 

 .«. )همان(کردند وپرورش نگاه میآموزش

وتربیت که در بخش قبل بدان اشاره شد، نگاه رهبر  رو، از میان چهار شکل حاکمیت تعلیمازاین

تر است؛ به این معنا که مردم و نهادهای  صورت اول حاکمیت )حکمرانی نوین( نزدیک انقلاب به

 خصوصی، نقش پر رنگ و در بعضی مواقع، نقش حداکثری دارند.

 گیری نتیجه

خوبی  با کنار هم قراردادن مجموع این بیانات و درنظرگرفتن الگوهای مطرح در بخش اول، به

وتربیت، به الگوی اول  روشن است که دیدگاه ایشان، درباره روابط میان نهادهای حاکمیتی تعلیم

بسا بتوان ادعا کرد، نگاه ایشان، همین الگو است. در حکمرانی  )حکمرانی نوین( نزدیک است و چه

وتربیت، دارای نقشی فعال هستند و در ارتباطی چندسویه با نوین، تمام نهادهای حاکمیتی تعلیم
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جای تمرکز تمام کارهای ستادی و صفی در  هم مرتبط هستند. ویژگی حکمرانی این است که به

های دولتی، به توزیع قدرت و نقش در میان سایر نهادها از جمله،  وپرورش و سایر ارگانآموزش

تعلیم عرصه  در  حکمرانی  دارد.  توجه  مردم،  و  خصوصی  از  نهادهای  بسیاری  راهگشا  وتربیت، 

مند به تواند باشد. این شکل از مدیریت که نگاه مترقی و ضابطههای دولت میکاریمشکلات و کم 

عنوان نگاه اسلام ناب محمدی، به تمام بشریت تواند بهوتربیت است، مینهادهای حاکمیتی تعلیم

 عرضه شود. 
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 علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت  دوفصلنامه

 1403و زمستان  زییپا-شماره اول -سال اول
 

     سمم نتدر  اد   و ژمم لبمم ظ    عم  یو و  م فلصژچ  س

 ( یمق   معظم روبل  دگ عتبل د دم)ب   أک

 1مسئول( سندهی)نو ینیحس ی عل دیس

 2ی عباس موسو دیس

 3یمیرح یمهد

 دهیچک

متخصص، متعهد و    یانسان  یروین  تیو ترب  یتمدن اسلام   تیهو   یریگدر شکل  تیوتربمیتعل

  ی ازها ی با ن  ی آموزش  ی است. عدم انطباق ساختار و محتوا  ن یشیپ  هایپژوهش  د یخلاق مورد تأک 

 
  .، مشهد مقدسفقاهت عالم آل محمد  یمدرسه عال ت،یترب  و می سه حوزه، پژوهشگر حلقه فقه تعل  سطح 1

(Seyed.Ali.Huseini1373@gmail.com) 

 .، مشهد مقدسفقاهت عالم آل محمد  یمدرسه عال ت،یترب  و می حلقه فقه تعل  ریدب  ،یتیفقه ترب  یدکترا 2

 ((mosavi58@chmail.ir 

 .، مشهد مقدسفقاهت عالم آل محمد   یمدرسه عال ت،یترب  و میچهار حوزه، پژوهشگر حلقه فقه تعل سطح 3

(mahdi.tt.gh@gmail.com) 
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  ، یانسان  ی روین  یفی و ک  ی کم  ی هایمعلمان و کاست   گاهیو جا   شت یبه مع   یکشور، توجه ناکاف  ی واقع

و از    ی لیتحل   -   ی فیبه روش توص   قیتحق  نیکشور است. ا  ی نظام آموزش  ی اساس  ی هالشاز جمله چا

از منظر   یاسلام   نیتمدن نو  ی ایدر اح  تیوتربمینظام تعل   گاه یجا  ی با هدف بررس  ای نوع کتابخانه

- افتهی   هیآن پرداخته است. بر پا  رویشیپ  ی هاها و فرصتچالش  نییرهبر معظم انقلاب، به تب 

صِرف و عدم توجه   ی آموز: تمرکز بر علمرینظ  یی هابیاز آس   یریشگ یتوجه و پ   هش،پژو  نیا  یها

 ت ی چون جمع  ی ارزشمند  یهااز فرصت  نه یاستفاده به  ز یو ن  ی و اخلاق   ی معنو  تیوتربمی به تعل  ی کاف

  م ی تعال   رینظ  یمعنو  یهاتیو ظرف   یو تمدن  یفرهنگ  یمستعد، پشتوانه غن  یانسان  یرویجوان و ن

رهبر معظم انقلاب است.   د یمورد تأک  ی مذهب  ی و فضاها  ، یو دانشگاه  ی حوزو  یعلم مراکز    ، ینید

فرصت  یریگبهره  بس  ی هااز  و  ظرف  جی مذکور  راستا  هاتیهمه  بازنگر  یدر  و  نظام    یاصلاح  در 

 .نظرگاه است نیا گرید افت ی ره یاسلام نیتحقق آرمان تمدن نو ی سازنهیزم  یدر راستا یآموزش

 کلیدواژه

 ها، مقام معظم رهبری. ها، فرصتوتربیت، چالشتمدن نوین اسلامی، نظام تعلیم
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 مقدمه

در آستانه ورود به هزاره سوم میلادی و با گسترش روزافزون نفوذ فرهنگ و تمدن غرب در  

شود. پس از پیروزی انقلاب  ازپیش احساس میجهان، ضرورت احیا و بازسازی تمدن اسلامی بیش

های والای انقلاب  گذاری »تمدن نوین اسلامی« مبتنی بر آرماناسلامی در ایران، طرح ایده بنیان

ای را در این های تازهاز سوی رهبران انقلاب، افق)ص(    های غنی اسلام ناب محمدیاسلامی و آموزه

زمینه گشوده است. در این راستا، نقش محوری نظام آموزشی کشور در تحقق این ایده، با تربیت 

  های علمی انکارناپذیر است. های انقلاب و پیشرو در عرصهنسلی متخصص، خلاق، متعهد به ارزش

در بیانات متعدد خود بر اهمیت    العالی( )مدظله ای  العظمی خامنهاللهرهبر معظم انقلاب، حضرت آیت

اند. ایشان معتقد  وتربیت در تحقق آرمان تمدن نوین اسلامی تأکید فرمودهجایگاه رفیع نظام تعلیم

های آینده،  های تمدن اسلامی به نسلاست نظام آموزشی باید بتواند ضمن انتقال هویت و ارزش

های مختلف این تمدن، آماده سازد. همچنین باید  های کلیدی در عرصهآنان را برای ایفای نقش

نوآوری استعدادها،  شکوفایی  برای  لازم  خلاقیتبستر  و  جهانها  با  متناسب  علمی  بینی  های 

 . (21/02/1401)بیانات مقام معظم رهبری،شناسی اسلامی را فراهم آورد توحیدی و انسان

ها و موانع جدی در این مسیر روبروست؛ از با این حال، نظام آموزشی کنونی کشور با چالش

فرصت دیگر،  ظرفیتسوی  و  نظام  ها  شایسته  جایگاه  احیای  و  تحول  برای  نیز  ارزشمندی  های 

های تمدن نوین اسلامی وجود دارد که باید از آنها نهایت بهره را  آموزشی و انطباق آن با آرمان

ای خواهد کوشید تا  تحلیلی و به سبک کتابخانه  - رو این تحقیق به روش توصیفی  گرفت. ازاین

ساز را  وتربیت تمدنهای نظام تعلیمها و فرصتنظرات و بیانات مقام معظم رهبری درباره چالش

 ای مروری مورد ارزیابی و تحلیل قرار دهد. در قالب مطالعه
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 پیشینه پژوهش 

های اخیر های بلند مقام معظم رهبری است که در سالتحقق تمدن نوین اسلامی از آرمان

های انجام شده در  ترین پژوهشمورد توجه پژوهشگران بسیاری قرار گرفته است. به برخی از مهم

  شود. این زمینه اشاره می

ساز تمدن نوین اسلامی با ای با عنوان »تربیت زمینه( در مقاله1399محمدی و ترکاشوند )

ساز از دیدگاه مقام معظم رهبری را بیان  های تمدنتأکید بر اندیشه مقام معظم رهبری« مؤلفه

گرایی، پیشرفت، مجاهدت مداوم و  گرایی، اخلاق عقلانیت، عدالت، وحدتکنند. معنویت، علممی

 ها بیان شده است. پویایی فرهنگ از أهم این مؤلفه

)علی  مقاله1400پور  در  مولفه(  »واکاوی  عنوان  با  زمینهای  انقلابی  تربیت  تمدن  های  ساز 

های تربیت انقلابی  اسلامی: پژوهشی مبتنی بر تحلیل مضمون بیانیه گام دوم انقلاب« به مؤلفه

 وتحلیل کرده است. ها را با شیوه تحلیل مضمون تجزیهپرداخته و داده

( در مقاله1401ایزدپناه  آموزش(   با عنوان »جایگاه  نقش آن در تمدنای  و  سازی  وپرورش 

ها و آداب  وپرورش را موجب ایجاد آگاهی و گرایش به اسلام و انتقال ارزشانقلاب اسلامی« آموزش

اسلامی و سبب تربیت فردی و اجتماعی و تولید علم و فناوری در جهت دستیابی به رفاه نسبی و  

 شود. گیری تمدن اسلامی ایرانی میترویج سبک زندگی اسلامی دانسته که موجب شکل

وپرورش در تمدن نوین اسلامی از منظر تأمین  ای به نام »نقش آموزش( در مقاله1401خلیلی )

وپرورش پرداخته و اشکالاتی چون ناپایدار بودن معلومات، ضروری  های اصلی آموزشنیاز« به آسیب

قابل توجه ضروریات زندگی، تأخیر در بلوغ اقتصادی    نبودن اغلب مواد درسی، عدم آموزش بخش 
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وپرورش به ساختاری ضد  و اجتماعی و در ارضا مشروع نیاز جنسی را موجب تبدیل شدن آموزش

حل کلان برای اصلاح این وضعیت را تفکیک بین آموزش عمومی  داند و سپس راهاهداف خود می

 دانسته است.  تخصصی مناسب شغل و آموزش در طول شش سال

تمدن    گیریوتربیت در شکلدهد اگرچه اهمیت نظام تعلیممرور پیشینه پژوهشی نشان می

اما  گرفته،  قرار  توجه  مورد  اسلامی  و چالشآسیب  نوین  پیشها  تعلیم  روی های  و  نظام  وتربیت 

فرصتبهره  همچنین  از  ایران  اسلامی  جمهوری  ظرفیتمندی  و  نیازمند  ها  همچنان  موجود  ها 

 پژوهش بیشتری است. 

پیش مقاله  تعلیمدر  جایگاه  شناخت  بر  علاوه  به  رو  رهبری  معظم  مقام  نگاه  از  وتربیت 

های مهم برای های و فرصتو وجود ظرفیت  آموزشی  نظام  رویهای پیششناسی و چالشآسیب

 تحقق تمدن نوین اسلامی از نگاه رهبر انقلاب پرداخته شده است.

 شناسی مفهوم

 ت یوتربم یتعل

تعلیمصاحب تعلیم نظران در حوزه  از  ارائه تعریف دقیقی  تاکنون سعی در  از گذشته  وتربیت وتربیت 

شود به بزرگانی همچون: ارسطو، افلاطون، فارابی، بوعلی و  داشته و هر کدام بیاناتی دارند از آن جمله می

وتربیت که در »سند تحول بنیادین  غزالی نام برد؛ در این مقاله در راستای اختصار، به تعریفی از تعلیم

 شود:  وپرورش« آمده است اکتفا میآموزش 

جویانه، تعاملی، تدریجی، یکپارچه و مبتنی بر نظام معیار  وتربیت عبارت است از فرایندی تعالیتعلیم»

سوی آمادگی برای تحقق آگاهانه و اختیاری مراتب حیات طیبه  منظور هدایت افراد جامعه بهاسلامی که به
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گیری و پیشرفت های مناسب تکوین و تعالی پیوسته هویت ایشان را در راستای شکلدر همه ابعاد، زمینه

 . (6: 1390وپرورش، « )سند تحول بنیادین آموزشآوردجامعه اسلامی فراهم می

 وتربیت نظام تعلیم .1

 گونه تعریف شده است: وتربیت بدیندر همین سند، نظام تعلیم

عنوان  یافته که بهرسمی عمومی، نهادی است اجتماعی و فرهنگی و سازمان  وتربیت»نظام تعلیم

آمادهمهم مسئولیت  ایران،  اسلامی  جامعه  در  فرهنگ  اعتلای  و  بسط  انتقال،  عامل  سازی  ترین 

ای از حیات طیبه در همه ابعاد را بر عهده دارد که تحصیل آن  آموزان جهت تحقق مرتبهدانش

 .)همان( مرتبه برای عموم افراد جامعه لازم یا شایسته باشد« 

 تمدن  

»تمدن« در زبان فارسی به معنای خوی شهری گزیدن و به اخلاق مردم شهر آشنا شدن و  

/  17:  1377)دهخدا،  انتقال از خشونت و همجیة و جهل به حالت ظرافت و انس و معرفت، است  

عمید، 1371: 615(. در زبان انگلیسی واژه »civilization« به معنای استقراریافتن بوده و ؛ 942

 در تعریف اجتماعی، همان معنای تمدن را می رساند )ولایتی،  1384: 1/ 25(. 

 William)اند؛ ویل دورانت  اندیشمندان نیز همانند اهل زبان به ارائه تعریف از این واژه پرداخته

James Durant)  پذیر  آن را به »نظمی اجتماعی که در نتیجه وجود آن خلاقیت فرهنگی امکان

  (Alain Birou). آلن بیرو    (3/  1:  1367)دورانت،  کند« تفسیر کرده  شود و جریان پیدا میمی

انتقال، حاوی جهات  های اجتماعی قابل  ای از پدیدهمعتقد است یک تمدن، شامل مجموعه پیچیده

یا   و  وسیع  اجزای یک جامعه  و مشترک در همه  علمی  یا  فنی  زیباشناختی،  اخلاقی،  مذهبی، 

 .(47: 1375)بیرو، چندین جامعه مرتبط با یکدیگر است 
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اندیشمندان اسلامی،   به معنای »  ابن خلدوندر میان  « در  الحضارة و العمران»تمدن« را 

و محمدتقی جعفری    (288،  371/  1:  2006)ابن خلدون،   نشینی است تفسیر کرده  مقابل بادیه

های  ها در حیات معقول با روابط عادلانه و اشتراک همه افراد و گروهتشکیل هماهنگ انسانآن را »

/  5   :1376)جعفری،  داند  « میها در همه ابعاد مثبتجامعه در پیشبرد اهداف مادی و معنوی انسان

161). 

 تمدن اسلامی  

گرفته در جهان است که از عصر پیامبر )ص( های بزرگ شکل»تمدن اسلامی« یکی از تمدن

شروع شده و با گسترش قلمرو اسلامی از مرزهای غربی چین تا اندلس را در برگرفته است، این 

اجتماعی،   مذهبی،  فرهنگی،  اقتصادی،  گوناگون  ابعاد  در  مسلمانان  دستاوردهای  همه  تمدن، 

: 1393)اکبری و رضایی،  شود  مل میاخلاقی، مادی و معنوی، صنعت، اختراعات و اکتشافات را شا

ها و  ای از ساخته. »تمدن اسلامی« با نگرش توحیدی، تمدنی است ایدئولوژیک با مجموعه(90

مادی سوق اندوخته و  معنوی  به سوی کمال  را  انسان  که  اسلامی  مادی جامعه  و  معنوی  های 

 . (51: 1386احمدی، )جاندهد می

استودراد    تمدن      (Theodore Lothrop Stoddard)لوتروپ  را  اسلام  از  برخاسته  تمدن 

داند که تاریخ عمومی دنیا با آن زینت یافته و آثار درخشانش تا ابد، تاریخ را پر  انکارناپذیری می

تمدن  نویسد: »کوب نیز در توصیف تمدن اسلامی می. زرین(128/  1:  1320)استودارد،  کرده است  

اسلامی که لااقل از پایان فتوح مسلمین تا ظهور مغول، قلمرو اسلام را از لحاظ نظم و انضباط  

صدر و اجتناب نسبی از تعصب و توسعه و ترقی علم و ادب، طی  اخلاقی، سطح زندگی، سعه
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استقرن داده  قرار  انسانیت  عالم  فرهنگ  مربی  و  متمدن  دنیای  تمام  پیشاهنگ  دراز  «  های 

 .(21: 1382کوب، )زرین

های دیگری دانسته و حکومت و معنویت آن را ممتاز  امام خمینی تمدن اسلامی را برتر از تمدن

اسجان  .(375/  1:  1389،  )خمینیداند  می عبارت  ایشان،  اندیشه  در  اسلامی  ز:  ا  تمایه تمدن 

رغم  های مبتنی بر فطرت بوده که علی»تمدن اصیل و پویایی که مُنبعث از متن اسلام ناب و آموزه

دهی توحیدی  و توجه وافر بر وجوه عینی و مظاهر و تجلیات مادی تمدنی، محور آن بر جهت  تأیید

سازی  و معنوی این تجلیات مادی قرار گرفته است که هدفی جز سعادت حقیقی بشریت در سایه به

 .(38: 1391)فوزی و زاده، این جهانی و دگر جهانی او ندارد« 

داند که انسان در آن فضا به لحاظ معنوی  مقام معظم رهبری نیز تمدن اسلامی را فضایی می

تواند رشد کند و به غایات مطلوبی برسد که خدای متعال او را برای آن غایات خلق و مادّی می

کرده است؛ زندگی خوب و عزّتمندی داشته باشد، انسان عزیز، انسان دارای قدرت، دارای اراده،  

دارای ابتکار، دارای سازندگی جهان طبیعت. تمدّن اسلامی به این معنی است و هدف و آرمان  

  .(14/06/1392)بیانات مقام معظم رهبری،  اسلامی این است نظام جمهوری 

 تمدن نوین اسلامی  

بینی توحیدی و نمود بنیادین نه نمادینِ معنویت در همه »تمدن نوین اسلامی« بر پایه امتداد جهان

زاده،  )موالیهای پیشرفت زندگی بشر، نویدبخش آرمان نهایی انقلاب اسلامی برای جهانیان است  عرصه 

. (3م: 2022
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انقلاب اسلامی را ایجاد تمدن نوین اسلامی دانسته و آن را  ایران و  مقام معظم رهبری هدف ملت 

کند. این پیشرفت، در دو  جانبه در همه آنچه که در تمدن اسلامی وجود دارد، تفسیر میپیشرفت همه 

المللی، تبلیغ بخش ابزاری )مانند علم، اختراع، صنعت، سیاست، اقتصاد، اقتدار سیاسی و نظامی، اعتبار بین

و ابزارهای تبلیغ( و حقیقی )مانند مسئله خانواده و سبک زندگی، نوع مسکن و هر آنچه که متن زندگی  

 . (23/07/1391)بیانات مقام معظم رهبری، دهد( قابل تصویر است را تشکیل می

رهبری در موارد فراوان نسبت به تمدن نوین اسلامی بیاناتی ایراد فرمودند. ایشان در سخنانی به شکل  

)بیانات   اند که به شرح زیر استهای این تمدن و لوازم آن سخن گفته جامع و مختصر راجع به شاخصه 

 :  (09/02/1392مقام معظم رهبری، 

 ها و لوازم تمدن نوین اسلامی از دیدگاه رهبر معظم انقلاب: : شاخصه1جدول  
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 گفتار اول: جایگاه نظام آموزشی در تمدن نوین اسلامی  

ابزارهایی است که هر تمدن در تحقق و شکوفایی و تعالی به   ترینوپرورش یکی از مهمآموزش

تعلیم به  ابتدا نسبت  از همان  نیز  اسلامی  نیازمند است. تمدن  داشته  آن  فراوان  اهتمام  وتربیت 

که در ادامه به آن اشاره خواهد شد، گواه   )ع(  و ائمه اطهار)ص(    است. روایات رسیده از پیامبر اکرم

محکمی بر این مدعا است. در عصر حاضر نیز رهبران انقلاب پس از برپایی تمدن نوین اسلامی  

 اند. مدام بر این مهم تأکید داشته

تعلیم نظام  به  آنچه  که  معتقدند  انقلاب  معظم  ارزش  رهبر  اسلامی  نوین  تمدن  در  وتربیت 

به  می تعالی  و  برای  تحقق  انسانی مطلوب است؛ یک تمدن،  نیروی  تأمین  تأثیر آن در  بخشد، 

ترین زیرساخت یک تمدن، منابع انسانی است هایی است، به نظر ایشان اصلینیازمند زیرساخت

»خودساخته است، دارای هویّت است؛ هویّت ایرانی ـ اسلامی محکم و عمیقی دارد، دلباخته و که  

ی شرق و غرب نیست؛ نسلی است دانا، دانشمند،  شدههای تمدّن منسوخوآن و بازماندهفریفتة این

سنّت و  اسلامی  زندگی  سبک  با  آشنا  ماهر،  ایرانیکارآمد،  معظم  «  های  مقام  )بیانات 

   (21/02/1401رهبری،

ساز از جانب رهبر معظم انقلاب بیان  های تمدندر »بیانیه گام دوم انقلاب« که در آن توصیه

 باشد.  وپرورش میها به امر آموزشوضوح شاهد مرتبط بودن برخی از این توصیهشده نیز به

در توصیه اول این بیانیه با عنوان »علم و پژوهش« به اهمیت علم در جهان اشاره شده است.  

»برجسته معنای  به  معنویت  نیز  اخلاق«  و  »معنویت  عنوان  با  دوم  توصیه  ارزشدر  های  کردن 

معنای »رعایت  به  اخلاق  و  و در جامعه«  ایمان در خود  توکّل،  ایثار،  اخلاص،  قبیل:  از  معنوی 

تواضع،  فضیلت شجاعت،  راستگویی،  نیازمند،  به  کمک  گذشت،  خیرخواهی،  چون  هایی 



 

103 

 

ری
رهب

ظم 
 مع

قام
ه م

دگا
 دی

بر
ید 

تاک
با  

ی )
لام

 اس
وین

ن ن
مد

ر  ت
ت د

ربی
و  ت

یم 
تعل

ظام 
ی ن

 ها
صت

فر
 و 

 ها
ش

چال
 ) 

 
های تربیتی بوده و اهمیت آنها نشان از اهمیت نفس و دیگر خلقیاّت نیکو«، هر دو از گزارهاعتمادبه

 سازی دارد.  تربیت در تمدن

در توصیه هفتم )سبک زندگی( ایشان به تأثیر سبک زندگی غربی در کشور و ضررهای اخلاقی،  

)مقام معظم  کنند  دینی، اقتصادی، سیاسی وارد شده بر کشور به واسطه چنین سبکی اشاره می

ای  اسلامی وظیفهتغییر سبک زندگی و بازگرداندن آن به سبک زندگی ایرانی ـ    .  (1397رهبری،  

 باشد.وتربیت یکی از متصدیان آن میاست که نظام تعلیم

 وتربیتروی نظام تعلیمهای پیشِگفتار دوم: چالش

تعلیمازآنجایی نظام  ایجاد    وتربیتکه  از طرفی  و  بقای تمدن داشته  و  ایجاد  نقش مهمی در 

شود، هر تمدنی سعی در ایجاد موقعیت  رفتن یا تضعیف آن تمدن میانحطاط در آن، سبب ازبین

عنوان رهبر جامعه اسلامی  کند. مقام معظم رهبری بهروی آن میهای پیشو از بین بردن چالش

اند. وتربیت در کشور اشاره کردههای فراروی تعلیمو پشتیبان این تمدن در موارد فراوانی به چالش

 ها عبارتند از؛  برخی از این چالش

 وتربیت کنونی با نیازهای کشور عدم انطباق نظام تعلیم  .1

وتربیت را ناسازگاری این نظام با نیازهای  روی تعلیمهای پیشرهبر معظم انقلاب یکی از چالش

داند. ایشان طی سخنانی، مسئولان را به تأمل و تجدیدنظر درباره مسیر کنونی  موجود در کشور می

 وری آن برای کشور فراخوانده و افزودند: آموزش و ارزیابی میزان بهره
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وپرورش باید آموزش علم نافع و تأمین نیازهای امروز و فردای کشور  »سیاست اصلی آموزش

ای بچینند  گونهریزان باید ابتدا نیازهای جامعه را دیده سپس ساختار و آموزش را بهباشد. برنامه

 . (12/02/1402)بیانات مقام معظم رهبری،  که آن نیازها را برطرف نماید«

 وپرورش و معیشت معلمان عدم توجه و نگاه غلط به اقتصاد آموزش  .2

های یک حکمرانی، خالی از هزینه نبوده و عملکرد صحیح وتربیت مانند سایر بخشتعلیمنظام  

وتربیت را  تواند نظام تعلیمهایی که میشود، یکی از چالشای است که در آن میآن در گروِ هزینه

درگیر نماید، ضعف اقتصاد آن است، این ضعف گاهی ناشی از کمبود منابع درونی بوده و گاهی  

ها وتربیت است. رهبر معظم انقلاب به برخی از این نگاهبرآمده از دید ناصحیح به اقتصاد تعلیم

بردار دانسته و معتقدند باید از زیر وپرورش را دستگاه هزینهاشاره کرده و نظر کسانی که آموزش

ند: دانند و بیان داشت سازی کرد، را قابل  پذیرش نمیبار مالی آن خارج شده و آن را خصوصی

گذاری  وپرورش این است که خرج کردن در این دستگاه سرمایه»دید صحیح  به هزینه در آموزش

 (.12/02/1402افزوده به دنبال خواهد داشت« )بیانات مقام معظم رهبری، بوده و ارزش

 پایین بودن شأن معلمان در جامعه .3

وتربیت، بزرگ داشتنِ شأن معلمان در جامعه و در افکار عمومی  یکی از موارد مؤثر در تعلیم

است. به فرموده مقام معظم رهبری ـ متأسفانه ـ معلمان  امروزه در جامعه دارای آن جایگاه بایسته  

نبوده و باید کاری کرد که معلم از معلم بودن خود افتخار کرده و جامعه به او به چشم یک موجود 

 (.  21/02/1401نات مقام معظم رهبری، مفتخر نگاه کند )بیا
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بالایی   تأثیرپذیری  از  تربیت  امر  در  آنها  مخاطب  که  کسانی  به  نسبت  رهبری  معظم  مقام 

دانند. در نتیجه اگر معلمی مخاطب تربیتی  باشند؛ شأن و جایگاه بالاتری را ثابت میبرخوردار می

او کودکان و نوجوانان باشند با توجه به تأثیرپذیری زیاد آنان، آن معلم شأن والایی دارد؛ در برخی  

به تأثیرپذیری  (319/ 1: 1410)کراجکی، از احادیث مانند »اَلعِلمِ فِی الصِّغَر کاَلنَّقشِ فِی الحَجَر« 

 . (1402/ 12/02)بیانات مقام معظم رهبری، کودکان اشاره شده است. 

 پایین بودن سطح کیفی و کمی معلمان  .4

اند؛ هرگونه وتربیت در جامعهدار نقش علمدار تعلیمکه به فرموده رهبری معلمان عهدهازآنجایی

وتربیت ایجاد نماید. کمیت و  تواند مشکلات متعدد و فراوانی در امر تعلیمخللی در این رابطه می

کیفیت معلمی یکی از مسائلی است که در این رابطه باید مورد توجه قرار گیرد. رهبر معظم انقلاب  

ساز دانسته و در سخنانی راجع به ضعف کمی و کیفی  جذب معلم را به عنوانی یک امر سرنوشت 

 فرمایند:  معلمان می

رو هستیم. معلّمین زیادی در سرتاسر کشور از  »ما امروز با کمبودِ معلّمِ کارآمد و متعهّد روبه

دانیم ...  حال این کمبود را هم میگذارند؛ در این شکّی نیست ... امّا درعینجانشان دارند مایه می

 بینی نشده«آن است که در گذشته پیش خاطراین کمبود هم به

می ارائه  ایشان  که  حلی  دستگاهراه  به  توجه  است؛ دهند،  معلم  تربیت  مراکز  های 

ایشان صِرف ملاحظات در جذب  زیرساخت افزایش پیدا کند.  هایشان تقویت شده و ظرفیتشان 

ای و عمومی معلمان در طول خدمت های حرفهمعلم را کافی ندانسته؛ بلکه معتقدند شایستگی

. در نظر ایشان گزینش معلمان  (12/02/1402)بیانات مقام معظم رهبری،  مورد رصد قرار گیرد  
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رتبه بالای علمی، تربیت اخلاقی، تربیت  باید به صورتی باشد که تنها اشخاصی با معیارهایی مانند » 

 .(21/02/1401)بیانات مقام معظم رهبری، « وارد دستگاه آموزش شوند باوری دینی، تدیّن، دین

 آموزی توجه صرف به علم  .5

باشد؛ بلکه به فرموده رهبر معظم    آموزانآموزی دانشوپرورش نباید تنها جنبه علمهدف آموزش

آموزان باشد. آموزی برای دانشآموزی، ساختن هویت ملی و مهارتانقلاب باید هدف، علاوه بر علم

 ایشان در این زمینه فرمودند:

المللی و  این مجموعه باید تلاش کند افتخارات ملی، گذشته علمی و سیاسی و گذشته بین»

راهمجاهدت این  در  که  دانشهایی  به  را  گرفته  انجام  از  ها  انقلاب  گذشته  از  بشناساند  آموزان 

های انقلاب و  هایی که در مسیر تحقق انقلاب خورده شد از جان فدایی بزرگان از آرماندلخون

ارزش رهبری،  هادیگر  معظم  مقام  )بیانات  به 21/02/1401«  راجع  ایشان  دیگر،  کلامی  در   .)

و  مهارت نظم  اجتماعی،  همکاری  تعاون،  اسلامی،  زندگی  »سبک  مانند  مواردی  به  آموزی 

گرایی، نهادینه کردن روح مطالعه، احساس تحقیق و مطالعه در جوان، فعاّلیتّهای جهادی،  قانون

 . (21/02/1401)بیانات مقام معظم رهبری، اند های اجتماعی« اشاره فرمودهمبارزه با آسیب

 های غیرضروری )علم غیر نافع( در متون آموزشی وجود علم  .6

آموزش باید در  از مواردی است که  نافع  نافع و غیر  وپرورش موردتوجه قرار  جداسازی علوم 

گونه گیرد. رهبر معظم انقلاب معتقدند: برخی از علومی که در دستگاه آموزش وجود دارد، هیچ

دانشثمره امور زندگی  و در  نداشته  آنان  برای  ایشان  ای  نظر  به  آنچه  فایده است.  بدون  آموزان 

دستگاه آموزش باید به دنبال آن باشد مواجهه علمی با مسائل موجود در کشور است )بیانات مقام  
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(. این نوع نگاه، برآمده از منابع دینی است که در برخی از روایات  08/03/1398معظم رهبری،  

بدان در  آمده است: »)ع(  به فرزند بزرگوارشان امام حسن  )ع(  مخصوصاً در وصیتی از امیرالمؤمنین  

 .(393/ 31تا: نامه )الشریف الرضی، بی« باشد های غیر نافع هیچ خیری نمیعلم

تعریف مقام معظم رهبری از علم نافع، آن علمی است که بتواند استعداد جوان و نوجوان را  

شکوفا کند؛ استعداد او را شناسایی کند، آن را در جهت استعداد خودش رشد بدهد، آن استعداد  

او سرمایه آیندۀ  برای  بکند  را شکوفا کند؛  فراهم  و عملی  )بیانات مقام معظم رهبری،  ی ذهنی 

نیز باید ـ به تعبیر رهبر معظم انقلاب ـ    آیند. علوم نافعی که در متون آموزشی می(21/02/1401

خواند ها را میای باشد که مخاطبی که آن کتابگونههای نسل جوان باشد، باید بهسرشار از مشوق»

تواند در هنگام درس  شوق به خواندن آن پیدا کند این شوق جدای از آن شوقی است که معلم می

)بیانات مقام  « باشد  روزنویسی باید جذاب، مبتکرانه و بهآموزان خود القا نماید شیوه کتاببه دانش

 .(12/02/1402معظم رهبری، 

 وتربیتروی نظام تعلیم های پیشِ گفتار سوم:  فرصت

گونه  هر نظام تعلیم و تربیتی برای رسیدن به اهداف خود نیاز به امکانات گوناگونی دارد، این

نظام تمام  و نیست که  باشند، کشور  برخوردار  تربیت جامعه  برای  امکانات کامل  از  تربیتی  های 

وتربیت خود فراهم  های ویژه، این امکان را برای نظام تعلیمجامعه ما با توجه به دارابودن ظرفیت

وتربیت در جامعه را به اجرا درآورد. رهبر معظم انقلاب در  آورده تا بتواند به شکل بهتر امر تعلیم

وتربیت را به استفاده هرچه بهتر از  ها نموده و نظام تعلیمموارد متعدد اشاره به این قوا و ظرفیت

نماید  عظم به آن اشاره میوتربیت که رهبر مهای نظام تعلیمنماید. از جمله فرصتآن توصیه می

 عبارتند از؛  
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 جمعیت جوان و هوشمند  .1

بزرگی را در هر زمینه به بالقوه  برای نظام آموزشی  وجود جوانان در کشور، شرایط  خصوص 

تواند نیروهای انسانی موردنیاز برای گسترش کمّی و کند. رشد سریع جمعیت جوان میفراهم می

انقلاب در سخنان خویش، وجود چنین سرمایه آورد. رهبر معظم  فراهم  را  آموزش  را  کیفی  ای 

ترین ظرفیّت امیدبخش کشور، نیروی انسانی مستعد، هوشمندتر از  مهمیادآور شده و معتقدند: »

متوسط جهانی و کارآمد با زیربنای عمیق و اصیل ایمانی و دینی بوده و این جمعیت جوان که با  

ی تلاش جهادی برای کشور بوده و جمع چشمگیری از جوانان  روحیة انقلابی رشد کرده و آماده

های علمی و فرهنگی و صنعتی و غیره اشتغال دارند را تشکیل شمندی که به آفرینشمحقّق و اندی 

ی مادّی را با آن یارای مقایسه  ای که هیچ اندوختهدهند، ثروت عظیمی برای کشورند به گونهمی

 مقام معظم رهبری، 1397(.؛ 12/02/1402)بیانات مقام معظم رهبری، « نیست

 وتربیت های دینی بر تعلیم تأکید گزاره  .2

وتربیت و جریان آن در جامعه تأکید داشته  اسلام در همان بدو ظهور، نسبت به مسئله تعلیم

تواند نیروی محرکی باشد  نماید. این خود میو مسلمانان را به سهیم شدن در این امر تشویق می

 وتربیت سوق داده و به سرعت رشدِ جامعه بیفزاید. سوی تعلیمتا جامعه را به

قرآن کریم، در آیه شریفه »کما اَرْسَلنْا فِیکمْ رَسُولاً مِنْکمْ یتْلُوا عَلَیکمْ آیاتنِا وَ یزکَیکم وَ یعَلِّمُکمُ  

تربیت را یکی از اهداف پیامبران    ( 151)بقرۀ:  الکْتابَ وَ الْحِکمَةَ وَ یعَلِّمُکمْ ما لَمْ تَکونُوا تَعْلَمُونَ«  

الهی معرفی نموده و در آیه شریفه »وَ مَا کانَ الْمُؤْمِنُونَ لِینفِرُوا کافَّةً فَلَوْ لَا نَفَرَ مِنْ کلِّ فِرْقَةٍ مِنْهُمْ  

مؤمنین را    (122)توبة:  یحْذَرُونَ«    طَائِفَةٌ لیِتَفَقَّهُوا فِی الدِّینِ وَ لِینذِرُوا قَوْمَهُمْ إِذَا رَجَعُوا إلَِیهمِْ لَعَلَّهُمْ 

 انگیزاند.باشد، برمیوتربیت میبه فهم در دین و رساندن آن به دیگران که بخشی از تعلیم
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شود؛ در حدیث  وفور یافت میوتربیت در روایات نیز بهعلاوه بر قرآن کریم، تشویق به تعلیم

از کودکی    ( 218:  1382)نهج الفصاحة،  مشهور نبوی آمده است: »اُطلِبُوا العِلمَ مِن المَهدِ إلی اللَّحدِ«  

فرمایند: »ما أَخَذَ اللّهُ علی أهلِ می)ع(   تا به هنگام مرگ علم بیاموزید. در جای دیگر، امیرالمؤمنین

. بر (478: حکمت  1414)الشریف الرضی،  الجَهلِ أن یتََعلَّمُوا حتیّ أخَذَ علی أهلِ العِلمِ أَن یُعَلِّمُوا«  

 ها به دیگران از فراگیری دانش توسط افراد بدون علم بالاتر است.اساس این روایت، آموزش آموخته

وتربیت، خود نیز رهبر انقلاب علاوه بر اشاره به فراهم بودن چنین فرصتی برای نظام تعلیم

های دینی مردم را  وتربیت از این فرصت بهره برده و با تأکید بر گزارهعنوان متصدی امر تعلیمبه

وتربیت فراخوانده است؛ ایشان در دیداری که با اعضای هیئت دولت داشتند اشاره  سوی تعلیمبه

 وتربیت جامعه داشته و فرمودند:به توجه دین به تعلیم

گرایی، یکی )اهتمام به علم و پیشرفت علمی( است. شما های مهم اصولی شاخصه»از جمله

ببینید چه زمانی در آغاز پیدایش اسلام گفته شد که: )طَلَبُ العِلمِ فَریضَةً عَلی کُلّ مُسلمٍ وَ مُسلِمةٍ(  

که نماز و زکات و این چیزها آمد، طلب العلم هم  یعنی همان وقتی  (107/  2:  1410)کراجکی،  

کنم، این هم آمد. من بارها تکرار می  (177/  1:  1368)مجلسی،  آمد؛  »اُطلبُوا العِلم ولَو باُلصِّین«  

بیاورد به خاطر همین است که جامعه، بدون علم نخواهد توانست آرمان بالا    …های خودش را 

ی رشد ملی، بشری، انسانی و اوج گرفتن در محیط عام بشریت است جزوِ بنابراین علم، که وسیله

 . (06/06/1385)بیانات مقام معظم رهبری،    چیزهایی لازم است و باید به این اهتمام داشته باشید«

 گسترده برخورداری از وضعیت جغرافیایی ویژه و منابع طبیعی  .3

می کشور  امتیازات  دیگر  و  خاص  جغرافیایی  وضعیت  و  فراوان  طبیعی  منابع  تواند  وجود 

خوبی به اهداف خود وتربیت را فراهم آورد تا این دستگاه بتواند بههای لازم برای نظام تعلیمزمینه
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تعلیم نظام  مهمبرسد، یک  انسانی که  نیروی  بر  علاوه  نیاز میوتربیت  دیگر ترین  موارد  به  باشد 

گذاری در امر آموزش و هزینه برای ارتقا سطح کیفی و کمی خدمات خود نیازمند  همچون سرمایه

تواند امتیاز قابل اعتنایی برای آن باشد. های مالی و جغرافیایی و دیگر سرمایه میباشد. سرمایهمی

جلوی  ها در راه پیشرفت و حرکت روبهرهبر انقلاب درباره وجود این سرمایه عظیم و استفاده از آن

 فرمایند:  اند. برای نمونه ایشان در سخنانی میکشور، مکرر اشاراتی در جلسات مختلف داشته

نظیر طبیعی را داریم، این موقعیّت  همه ظرفیّت برای پیشرفت داریم... این منابع کمما این»

های بزرگی بکنیم. از اوّل انقلاب  توانیم پیشرفت کنیم؛ پیشرفتجغرافیایی ممتاز را داریم؛ ما می

ها هم بیانش را درست کنند، بعضیایم؛ حالا دشمنان کتمان میتا امروز هم خیلی پیشرفت کرده

 . (01/01/1403)بیانات مقام معظم رهبری،  «  بلد نیستند، امّا بیش از اینها ما امکان پیشرفت داریم

 دارابودن پیشینه فرهنگی، علمی و تمدنی غنی  .4

خصوص کشور ایران دارای پیشینه فرهنگی و تمدنی غنی هستند که نباید  جوامع اسلامی به

مورد غفلت واقع شود؛ باید بتوان از آنها در طراحی الگوهای بومی آموزش اسلامی بهره برد. رهبری 

ای راجع به القا حس عزت  اند. برای نمونه ایشان در توصیهنسبت به این مسئله هم تذکراتی داشته

 فرماید:  آموزان میو افتخار به دانش

فرهنگی، عزّت تاریخی، وقتی که به نوجوان و جوان نشان داده بشود، در    »مفاخر ملّی، سابقة

کنند ...  آید. دیگران تاریخی ندارند، برای خودشان تاریخ درست میاو احساس عزّت به وجود می

ی بشری و انسانی  ی تاریخیِ پُر از حماسه و پُر از شجاعت و پُر از صفات عالیهما این همه گذشته

 .(12/02/1402)بیانات مقام معظم رهبری، ماند« و اجتماعی داریم، اینها مسکوت می
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 ایشان در توصیف پیشینه علمی کشور بیان داشتند:  

شنیدم که گفتند تا چند   ی دنیا بودیم. من از افراد مطّلع»ما یک روزی سردمدار علم در همه

سینا در مراکز علمی مهمّ اروپا مطرح بوده و ترجمه شده بود... ما  سال قبل از این کتاب قانون ابن

هایمان، اکتشافات علمی اینها را معرّفی کنیم. در تاریخ علمی  مفاخر علمی را معرّفی کنیم به جوان

هایمان بگوییم؛ این تشویق ها کارهای بزرگی انجام گرفته؛ اینها را به جواندنیا به وسیلة ایرانی

 . (12/02/1402)بیانات مقام معظم رهبری، آورد« کند او را، سر شوق میمی

 مندی از مراکز علمی حوزوی و دانشگاهی بهره  .5

وتربیت در پیشبرد  تواند به نظام تعلیمحوزه و دانشگاه دو مرکز علمی بوده که هر کدام می

اهداف آن، یاری رسانده و در این راستا تأثیرات مثبت فراوانی داشته باشند. رهبر معظم انقلاب در  

اند. ایشان معتقدند: دانشگاه یکی از ارکان مهم و حیاتی  سخنانی به اهمیت این مراکز اشاره کرده

شود پروری حاصل از آن، سبب اقتدار ملت و کشور میپیشرفت کشور بوده و تولید علم و نخبه

از مصادیق  (27/07/1401،  08/03/1398)بیانات مقام معظم رهبری،   . دانشگاه فرهنگیان یکی 

به نظام تعلیم تأثیر گذار  بارز یاری رساندن دانشگاه  بوده که در تربیت معلمان مطلوب،  وتربیت 

 اند: است. رهبر معظم انقلاب در رابطه با اهمیت این مراکز، گفته

ی دانشگاه فرهنگیان است ــ که خُب اشاره شد ــ و دانشگاه شهید  »یک نکتة دیگر مسئله

ی مراکز تربیت معلمّ؛ اینها خیلی مهم هستند؛ خیلی مهمنّد. یعنی واقعاً تشکیل این رجائی و همه

ی سنگینی نسبت به این ها کار لازمی بود و اهتمام به آنها هم خیلی مهم است ... وظیفهدانشگاه

ها، این مراکز تربیت معلّم تقویت بشود؛ از جهت دانشگاه وجود دارد؛ از همه جهت باید این دانشگاه

افزاری، از جهت مدیریّت، از جهت استاد، از جهت متون آموزشی، از جهت فعاّلیتّهای  امکانات سخت
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شود؟ این خیلی مهم  تربیتی. این توقّعاتی که ما از معلمّ داریم، در چه جور دانشگاهی برآورده می

این دانشگاه باید در  معلّمِ  است.  باشد که واقعاً  به تربیت معلمّ و تربیت دبیر جوری  های مربوط 

 . (21/02/1401)بیانات مقام معظم رهبری،  مطلوب از این جاها بیرون بیاید«

دیگر، به نقش حوزه در جامعه به بیان وظایف این مرکز علمی نسبت به    ای ایشان در اشاره

 دارند:  وظایف آن بیان می

اسلام»حوزه آموزش  مرکز  علمیه  بشود، های  شناخته  بشود،  فهمیده  باید  دین  بالاخره  اند؛ 

اند که عالِم دینی  های علمیهیابی بشود، ]لذا[ مرکز لازم دارد؛ این مرکز، حوزهدانسته بشود، عمق

اند. اسلام فقط معرفت نیست، تعهّد به عمل های علمیه، مرکز تعلیم اسلامکنند. حوزهدرست می

و تحقّق احکام اسلام هم جزو اسلام است... امروز هم که بحمدالله نظام اسلامی به وجود آمده،  

ی اسلامی به معنای  تشکیل شده، ما منتظریم که دولت اسلامی به معنای واقعی و سپس جامعه

سب های متنا واقعی و سپس تمدّن اسلامی به معنای حقیقی به وجود بیاید، حوزۀ علمیه مسئولیت

کار باید بکنید؟ باید بنشینید فکر کنید دیگر؛ اینها  با این کار بزرگ را دارد، باید انجام دهد. چه

 .(18/02/1398)بیانات مقام معظم رهبری،  جزو آن موضوعات و مباحث فکری شما است«

 های معنوی برای آموزش گیری از ظرفیت بهره  .6

هایی  گیری از ظرفیتوتربیت با بهرهاسلامی بودنِ کشور و پایبندی مردم به آن، سبب شده تا نظام تعلیم

که این دین پدید آورده، در حرکت کمی و کیفی خود در تعالی جامعه بکوشند. در مطالب ذیل به برخی 

 گیری از آنها اشاره شده است. ها و بهرهاز این ظرفیت 
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 گیری از ظرفیت معنوی معلمان  الف( بهره

مراتب تأثیرگذاری  تواند بهوتربیت دارند؛ یک معلم متعهد میمعلمان نقش مهمی در نظام تعلیم

های فراوان و مفید همچون  وتربیت، نسبت به سایرین داشته باشد. اسلام با آموزهبیشتری در تعلیم

راحتی از پای نایستاده و وتربیت به تعهد و امید و پایداری سبب شده تا نیروی انسانی نظام تعلیم

های معنوی  به حرکت خود با شتاب بیشتری ادامه دهد. رهبر معظم انقلاب بر لزوم وجود ظرفیت

های بالای علمی، و دارای تربیت اخلاقی،  گیری از معلمان با رتبهدر معلمان اشاره کرده و به بهره

؛ 21/02/1401)بیانات مقام معظم رهبری،    اند باور توصیه نمودهتربیت دینی، متدیّن، مجرب و دین

12/02/1402) 

 از ظرفیت فضاهای مذهبی )مانند مساجد( گیریبهرهب( 

با تأسیس مسجد در شهر مدینه، مکانی را برای عبادت و آموزش    از همان ابتدا پیامبر اکرم  

معارف دینی تأسیس کردند و از آن زمان به بعد مساجد نقش پررنگی را در انتقال دانش و تربیت 

های اخیر مسلمانان بر عهده داشتند. متأسفانه نقش این ظرفیت عظیم آموزشی و تربیتی در سده

ها  رنگ شده بود؛ اما بعد از انقلاب اسلامی به مساجد و دیگر فضاهای مذهبی مانند هیئتبسیار کم

توان دوباره از ظرفیت این فضاها در راه تربیت و  توجه خاصی شده است که با این نگاه ویژه می

آموزش افراد استفاده کرد. مقام معظم رهبری نیز به جایگاه این فضاها در تربیت معنوی و علمی  

 فرمایند:  داشته و می آموزان، اشاراتی دانش

آفرین است،  آموزان به حضور در مراکزی است که آن مراکز برکت»یک نکتة دیگر تشویق دانش

تجربه ثابت شده جوانی که با مسجد سر و کار دارد  ها. بهنورآفرین است، مثل مساجد، مثل هیئت

 . (12/02/1402)بیانات مقام معظم رهبری،  رسد«و ارتباط دارد، خیرش بیشتر به جامعه می
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 SWOT تربیت در تمدن نوین اسلامی و : جدول نظام تعلیم2جدول  
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 گیرینتیجه 

و بیانات گهربار رهبر فرزانه انقلاب اسلامی بر نقش محوری و    این پژوهش، با تحلیل رهنمودها 

وتربیت در تحقق آرمان تمدن نوین اسلامی تأکید داشته است. عناصر کلیدی این  اساسی نظام تعلیم

را می ارزشنقش  و  انتقال هویت  در محورهای  نسلتوان  به  نیروی  های اسلامی  تربیت  آینده،  های 

ها و  انسانی متخصص، متعهد و خلاق و نیز فراهم آوردن بستر مناسب برای رشد و شکوفایی خلاقیت

 های علمی متکی بر مبانی اسلامی خلاصه نمود. نوآوری

ها و موانع جدی در راه تحقق این اهداف متعالی با این وجود، نظام آموزشی کنونی ایران با چالش

توان به عدم انطباق ساختار و محتوای آموزشی با نیازهای واقعی ترین آنها میروبروست که از مهم

توجهی به وضعیت معلمان، کمبودهای کمی و کیفی نیروی انسانی آموزشی و تأکید بیش  جامعه، بی

 از حد بر صرف انتقال مفاهیم علمی اشاره نمود.   

و ظرفیتدر مقابل، فرصت و پرانگیزه کشور، داشتن  ها  های ارزشمندی همچون جمعیت جوان 

های اسلام،  دار در آموزهپیشینه غنی فرهنگی و تمدنی، موقعیت ویژه جغرافیایی، ظرفیت معنوی ریشه

وجود مراکز علمی معتبر حوزوی و دانشگاهی، زمینه مناسبی را برای تحول و احیای جایگاه شایسته  

 آورد.نظام آموزشی کشور در راستای تمدن نوین اسلامی فراهم می

بر این اساس، برای تحقق آرمان تمدن نوین اسلامی که توسط رهبر فرزانه انقلاب ترسیم گردید؛  

رو مرتفع  های پیشگردد که نظام آموزشی کشور در این راستا، دگرگون شده و چالشپیشنهاد می

های آموزشی ای ساختار، محتوا و روشها، راهکارهایی نظیر: اصلاح ریشهگردند. برای غلبه بر چالش

های علمی و تخصصی در زمان بر آموزشها و نیازهای تمدن نوین اسلامی، تأکید هممتناسب با آرمان

گیری از ظرفیت مراکز  کنار تربیت معنوی و اخلاقی، ارتقای جایگاه و نظام تأمین رفاه معلمان، بهره

های علمی همه ظرفیت  گیری ازعلمی حوزوی و دانشگاهی و در نهایت توکل به خداوند در کنار بهره

 و انسانی ضروری است. 
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 دوفصلنامه علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت 

 1403و زمستان  زییپا-شماره اول -سال اول
 

 مدرسه   قمب    و یب ت ته

 و ی  لبمت   م ممن   قمب( )ب   أکمد بل   دتشه 

 1محمد مالدار کاریزی

 2سید علیرضا دخانچی 

 3سید عباس موسوی 

 چکیده

   ها رغم تفاوتعلی   ـ  »مدرسه انقلابی« عنوانی شایع ولی کمیاب است. بسیاری از مدارس کشور  

های مدرسه انقلابی  آلدانند و مسیر حرکت خود را به سمت ایدهـ خود را شایسته این عنوان می

می شاخصتلقی  که  آن  بدون  و  کنند،  تعیین  انقلابی  مدرسه  یک  برای  شفافی  و  دقیق  های 

 
 ، مشهد، ایران. پژوهشگر حلقه فقه تعلیم و تربیت؛ مدرسه عالی فقاهت عالم آل محمد   1

Sm.maldar@yahoo.com 
 ، مشهد، ایران. پژوهشگر حلقه فقه تعلیم و تربیت؛ مدرسه عالی فقاهت عالم آل محمد   2

Alireza.farda.23@gmail.com 
، مشهد،    دکترای فقه تربیتی، دبیر حلقه اجتهادی فقه تعلیم و تربیت، مدرسه عالی فقاهت عالم آل محمد    3

 ایران.
mosavi58@chmail.ir 

 



 

120 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

   
ت 

العا
مط

 
لاق 

اخ
  و 

یت 
رب

ت
 

ول
ل ا

سا
- 

ول
ه ا
مار

ش
 زییپا-

ن 
ستا

زم
و 

14
03

 

 

ازاینبایسته باشد.  بایستهرو، تعیین شاخصهای آن مشخص شده  و  تراز ها  های یک مدرسه در 

انقلاب اسلامی یک ضرورت است تا معیاری برای سنجش وضعیت موجود وجود داشته باشد و نیز 

انقلاب   باشد.  برای حرکت به سمت آن  بتواند راهنمای مدارس  تا  وضعیت مطلوبی ترسیم شود 

هایش  های جامعه توانسته است نظریه خود را برای تحول مبتنی بر آرماناسلامی در بعضی از عرصه

داری با  مطرح نماید و به سمت محقق شدن آن حرکت کند؛ ولی نظریه انقلاب در زمینه مدرسه

وجود تغییرات و تحولات به وجود آمده، به درستی تبیین نشده است. در این راستا، پژوهش حاضر 

ی ـ تحلیلی با تکیه بر بیانات امامین انقلاب اسلامی به دنبال آن است که مدرسه به روش توصیف

های آن را در حوزه ساختاری و محتوایی تبیین کند. بر پایه نتایج  انقلابی را تعریف نموده و بایسته

زمان به  این تحقیق، تعامل بین اعضای مدرسه و وجود قوانین ثابت و متغیر در مدرسه و توجه هم

بایسته پرورش،  و  آرمانآموزش  و  شکلی  هویتهای  علمی،  جهاد  احساس خواهی،  محوری، 

های  مسئولیت نسبت به تحولات جامعه، توجه به اخلاق و معنویت و نیز اقدام و عمل از بایسته

 محتوایی مدرسه در تراز انقلاب اسلامی بیان شده است.

 کلیدواژگان

 مدرسه تراز انقلاب، انقلاب اسلامی، امامین انقلاب، آموزش و پرورش، تعلیم و تربیت.
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 مقدمه

انقلاب اسلامی صرفا یک رویداد سیاسی نیست که در مقطعی از زمان در کشور ایران اتفاق  

های مختلف زندگی فردی و اجتماعی  افتاده و تمام شده باشد بلکه یک تحول دائمی در عرصه

و   سعادت  ک یشروع  مردم  و  پُرافتخار  تاریخ    بخشراه  در  )بیانات  انقلاب  19/10/1381است   .)

کند با ایجاد  ( که تلاش می14/03/1395اسلامی یک پدیده در حال شدن است )بیانات در تاریخ  

های  ها و ارزشهای مختلف علمی، آموزشی، فرهنگی، اقتصادی، آرمانتحولات اساسی در زمینه

که در هنگام بروز انقلاب    ستندین  یسربازان انقلاب فقط کسان ها محقق کند. »خود را در این عرصه

دامنِ امروز  و آزادفکر و پاک  شیکنند. جوانان مؤمن و نواند  یسرباز  توانستندیحضور داشتند و م

؛  ها اطلاق کردتوان نام انقلابی را بر آنشوند و میمحسوب می  سربازان انقلاب  نیز  بعد   ی هاو نسل

انقلاب   تاریخ  ستا  د یجاو  شهی هم  قتی حق   ک ی چون  در  )بیانات  انقلاب  19/10/1381«  البته   .)

 ها بود.  ساز آنسیاسی و سرنگونی حکومت پهلوی آغازی بر همه این تحولات و زمینه

باشد، از  آموزان میمدرسه نیز به عنوان یک نهاد اجتماعی که متولی آموزش و پرورش دانش

این امر مستثنا نیست. نهضت اسلامی از همان زمان پیدایش خود تا به امروز، تحولات مختلفی را  

آورده وجود  به  اجتماعی  نهاد  این  دانشدر  برای  است. حضور  آنها  تلاش  و  تظاهرات  در  آموزان 

بیداری و همراه کردن مردم با نهضت، همراهی آنها با سایر اقشار جامعه در جنگ تحمیلی و سایر  

ها در سایر تحولات انقلاب،  حوادت انقلاب و هدیه کردن شهدای دانش آموز و نقش انکارنکردنی آن

ارا،  هایی از تأثیر انقلاب اسلامی در نهاد مدرسه و خدمت مدرسه به انقلاب اسلامی است )دنمونه 

ای در تراز انقلاب  (. البته با وجود این تأثیرات، باید پذیرفت که رسیدن به ایده مدرسه171:  1397

 های علمی و عملی است.اسلامی هنوز نیازمند فعالیت
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  ن یامام  یبر منظومه فکر  هیبا تک  یاهداف مدرسه انقلاب  میترسهایی مانند:   البته در پژوهش

انقلابی اشاره شده استاسلام انقلاب   از اهداف مدرسه  به بعضی  نقش  همچنین در پژوهش    .ی 

، به تأثیر  یاجتماع   ه یاز منظر سرما  رانیا  ی انقلاب اسلام   یریدر شکل گ   ی شبکه مدارس اسلام

های  ای درباره بایستهاست ولی تحقیق شایستهشدهگیری انقلاب اسلامی پرداختهمدارس در شکل

 مدرسه انقلابی انجام نشده است و این موضوع نیازمند تحقیقات بیشتر است. 

در   مدرسه  است.  اسلامی  انقلاب  منظر  از  مدرسه  بیانگر  که  است  عنوانی  انقلابی  مدرسه 

تأثیر نگرش  دنیا تحت  بایستهکشورهای مختلفِ  با وجود اشتراکات،  ها و  های مختلفی است که 

ای که به روش ها و اصول گوناگون وجود دارد. مسألهها و روشهای مختلفی از آن با هدفگونه

ای در این پژوهش بدان پرداخته خواهد شد این است که  توصیفی ـ تحلیلی و به صورت کتابخانه

های منحصر به انقلاب اسلامی به عنوان یک ایده جدید برای دنیا همراه با اهداف و اصول و روش

کند؟  هایی را برای آن ایجاد میای از یک مدرسه را مدنظر دارد و چه بایستهفرد خود، چه نسخه

اسخ دادن به این سوال باید ایده مدرسه انقلابی را در بیانات رهبران فکری انقلاب اسلامی  برای پ

 کند. های اساسی مدرسه انقلابی را از غیر خود متمایز میجستجو کرد و بررسی کرد که چه مؤلفه

 های نظری چهارچوب

 مدرسه 

  ی آموزش   یفضا  نیاست که با هدف تأم  صرفاً آموزشیمؤسسه    ک درسه« طبق تعریف رایج، ی م»

دانش آمده  آموزانبه  وجود  نشان  استبه  انقلاب  امامین  بیانات  در  »مدرسه«  واژه  استعمال  اما   .

توان به دهد که مدرسه، جایگاه تربیت انسان است و هرجایی که محل تربیت انسان باشد میمی
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آن واژه مدرسه را اطلاق کرد. به طور مثال: در بیانات حضرت امام خمینی )ره( نسبت به به دامان  

( تعبیر مدرسه به کار  21/194:    1367  ، ینی )خم( و مکتب بسیج  9/136:  1358مادر )خمینی،  

مدرسه، جایگاه تربیت انسان هستند؛ زیرا دامان مادر جایگاه    رفته است و مقصود این است که

انسان تربیت  برای  نیز  مکتب  و  است  کودک  آنتربیت  میها،  ترسیم  مکتب  آن  که  کند،  چنان 

میایده همچنین  پردازی  بکند.  به    ،شان یا  انات یدر  دروس  آموزش  صرف  معلمان  مسئولیت 

ها  آموزان نیست؛ بلکه معلم مسئولیت دارد که علاوه بر آموزش، بعضی روحیات و خصلتدانش

آموزان به وجود بیاورد و اخلاق و معنویت و هویت دینی  لاش را در دانشمثل روحیه شجاعت و ت

(.  این 12/02/1387ها تقویت کند و تربیت کردن را وظیفه خود بداند )بیانات در تاریخ  را در آن

ایشان جایگاه تربیت است. همچنین   نیز نشان دهنده آن است که مدرسه طبق منظر  تعبیرات 

دلیل دیگر برای چنین ادعایی تأکید ایشان بر قوت گرفتن معاونت پرورشی و در نتیجه افزایش  

ارکان هر مدرسههای پرورشی در مدرسه است که نشان میفعالیت امر تربیت جزو  ای  دهد که 

 (. 11/02/1398است )بیانات در تاریخ 

انبیاء الهی نقش  کل  تعبیر دیگر در بیانات امامین انقلاب این است که   عالم مدرسه است و 

ها در مدرسه معلم را در این مدرسه بر عهده دارند. از طرفی مسئولیت انبیا )ع( نسبت به انسان

  ، ین ی)خمعالم، تعلیم و تزکیه است و لذا طبق این تعبیر نیز مدرسه، جایگاه تعلیم و تربیت است  

1357 :8 /91). 

تاریخ   در  )بیانات  است  انقلاب  مدرسه  تعبیر  رهبری،  بیانات  در  شده  استفاده  دیگر  تعبیر 

دهد  رو، این تعبیر نشان می (. لازمه هر انقلابی تحول و دگرگونی و تغییر است؛ ازاین1369./10/03
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که مدرسه محل تحول و تغییر و رشد است که از این لحاظ نیز در بردارنده معنای تربیت است؛ 

 زیرا تربیت نیز ملازم با تغییر و تحول روحی است. 

تاریخ   از واژه مدرسه است )بیانات در  ( که 26/03/1368»سنگر«، کاربست و تعبیر دیگری 

تاریخ   در  )بیانات  معناست  همین  با  متناسب  علمی«  »جهاد  تعبیر  همچنین  است.  مبارزه  نماد 

دهد که مدرسه به عنوان نهاد علم، سنگری برای مقابله با دشمنان و  ( و نشان می01/04/1383

(. 26/03/1368باشد )بیانات در تاریخ  میعالم،    اسىیس   نیاطیمبارزه با کفر و استکبار و قلدرى ش

های درسی به دانش آموزان  دهد که ماموریت مدرسه صرفاً آموزش کتاباین تعبیر نیز نشان می

های بزرگ آموزان برای انجام دادن مسئولیتنیست؛ بلکه مدرسه جایگاه تربیت و آماده کردن دانش

آید، بلکه دانش آموز در مدرسه اجتماعی است که فقط با درس خواندن به دست نمی  سیاسی و 

 باید روحیه عزت، شجاعت، ایستادگی و فداکاری، که لازمه جهاد و مبارزه است را به دست آورد.

 انقلابی

آمیز در حکومت و  در علوم اجتماعی، دگرگونی بنیادین، ناگهانی و خشونت  «انقلاب»مفهوم  

با آن است و پیوندهای مرتبط  امام خمینی )ره(  24:  1389)سالارکسرایی،    ساختارها  اما  در  (؛ 

مدرن انقلاب    یهاهیبا نظراساسی    ی هاتفاوتکه  اند  را مطرح کرده  ی دگاهی د  ی انقلاب اسلام  لیتحل

عوامل   وی  ب اجتماعلاانق   نییو تب  حیبر تشر  دیضمن تأک ی )ره(  نی امام خم  بِلا انق   هیدر نظر.  دارد

انق ،  بلاانق   ی اجتماع    ی انقلاب انفس  کی را    ی انقلاب اسلام. ایشان  شودیم  د یتأک ن  ب از درولابر 

سیم تحولات  که  اجتماع   یاسی دانند  مبتن   یو  آن،  از  روح  یحاصل  تحولات  است   یبر  مردم 

(. به عبارت دیگر، انقلاب اسلامی یک توبه گروهی است که همه مردم در  153:  1394نامخواه،  )

می روحی  انقلاب  دچار  میآن  باعث  روحی  تحول  همین  و  از  شوند  اجتماع  عرصه  در  که  شود 
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ناراضی شوند و وضعیت جدیدی را مطالبه کنند و همین تحولی  نفوس  در  که  وضعیت موجود 

(. در واقع،  139/  6:  1368است )خمینی،   سیاسی و اجتماعی پیروزی    رمز  شود،ایجاد می  مردم

دهد، تغییر باورها و روحیات و خلقیات مردم است که در  آنچه اساس یک انقلاب را تشکیل می

کند. به همین دلیل، لازمه تحقق  گر میعرصه سیاسی خودش را به صورت یک قیام عمومی جلوه

شود انقلاب در جامعه تحقق یک رستاخیز اجتماعی است که از تحول روحی رهبر جریان آغاز می

کند و  شود و همه مردم را دچار تحول روحی میکند و فراگیر میو در قدم بعد توسعه پیدا می

آورد و در مرحله بعد به صورت یک نهضت سیاسی ـ  در جامعه به وجود می  های انقلابیانسان

 (. 438: 1399ای، دهد )خامنهاجتماعی خودش را نشان می

که انقلاب یک حادثه انفجاری و مقطعی نیست؛   شود بر اساس این تعریف از انقلاب مشخص می

ها به  بلکه یک حرکت آگاهانه و مستمر است که در نتیجه روشنگری و بیدار کردن مردم از غفلت

کند و مثل یک رودخانه ( و این بیداری ادامه پیدا می139/  17:  1386آید )مطهری،  وجود می

پیماید. به همین جهت است که امامین انقلاب اسلامی،  مراحل مختلفی را در مسیر خودش می

دانند و نه پایان آن و در بیانیه گام دوم انقلاب نیز تأکید  انقلاب پنجاه و هفت را شروع انقلاب می

خواهی  های محکم آن، انقلاب و تحولشده است که در عین حفظ نظام اسلامی و در چهارچوب

ای،  های دیگر انقلاب نیز برداشته شود )خامنهقدمباید ادامه پیدا کند و در دل این نظم ایجاد شده،  

 (. 1397بیانیه گام دوم انقلاب اسلامی،  

شود. »انقلابی«  بر اساس چنین دیدگاهی نسبت به پدیده انقلاب، تعریف انقلابی نیز روشن می

یعنی آن انسانی که از درون متحول گشته و عقاید و باورها و روحیات او دچار تغییر شده است و 

( 14/03/1387)بیانات در تاریخ    استگشته    اسلامی  انقلاب  یها و شعارهاشزو ار  یبه مبانمعتقد  
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خواهد این تحول درونی و بیداری گسترش پیدا کند و یک رستاخیز اجتماعی شکل بگیرد  و می

و وجود   ی زندگرو، چنین انسانی  تا در نتیجه آن، فضای اجتماعی دچار تغییر و تحول شود. ازاین

 (.28/07/1395بیانات در تاریخ ) د کنمیحرکت  ت یّو با جد گذاردیم  هدف ن یخودش را در راه ا

 مدرسه انقلابی

شود. مدرسه  بر اساس این تعریف از مدرسه و انقلاب، مفهوم »مدرسه انقلابی« نیز روشن می

های تحول یافته و تحول خواهی است که خودشان را در میدان  انقلابی جایگاهی برای تربیت انسان

خواهند فضای اجتماعی پیرامون خویش را تغییر دهند و انقلاب  بینند و میمبارزه حق و باطل می

عرصه همه  در  را  میاسلامی  تعریف مشخص  این  با  سازند.  محقق  جامعه  مدرسه های  که  شود 

-های مذهبی و انقلابی است و یا دانشای نیست که صرفاً برگزارکننده مناسبتانقلابی آن مدرسه

ها شرط لازم  آموزان، معلمان و مسئولینی دارد که به نظام اسلامی معتقد هستند. البته این ویژگی

های دیگری وجود دارد که یک  رای تحقق یک مدرسه انقلابی است ولی کافی نیست و بایستهب

های مدرسه انقلابی  ها و بایستهرو، شایسته است که ویژگیآورد. ازاینمدرسه انقلابی را به وجود می

 را تبیین نمود. 

 ی مدرسه انقلاب  یهاسته یبا

های مدرسه انقلابی مجموعه بایدهایی است که وضعیت مطلوب از مدرسه در تراز انقلاب بایسته

وضعیت   هاتوان به کمک آنهایی است که میها، شاخصکنند. این بایستهاسلامی را ترسیم می

تواند با ارائه وضعیت الگو، حرکت به موجود مدارس را مورد ارزیابی و نقد قرار داد و از طرفی می

های  های ساختاری و بایستهها به دو دسته بایستهسمت مدرسه انقلابی را تسهیل کند. این بایسته

 شوند.محتوایی تقسیم می
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 های ساختاریالف ـ بایسته 

و سابایسته مجموعه    ،های ساختاریبایسته به شکل  مربوط  که  انقلابی خهایی هستند  مدرسه    تار 

شوند و شامل شکل روابط بین اعضای مدرسه و نقش هریک در محقق کردن اهداف و همچنین شامل می

 باشند.گیری حرکت کل ساختار میدهنده و جهتقوانین و اجزای تشکیل 

 ـ تعاون بین اعضای مدرسه 1

در اندیشه امامین انقلاب، اساس رابطه بین اعضای یک جامعه بر اساس ولایت طرفینی است. 

ی که دارای  فکر واحد و هدف هایگی و اتصال شدید انسانههجبپیوستگی و همهم  یت یعنی بهلاو

ای،  )خامنه  کنند ش و حرکت میلابرای یک مقصود ت و    اند رفتهیرا پذ  ده ی فکر و عق   کی و    واحدند

(. بر اساس رابطه طرفینی ولایت در یک جامعه دینی، افراد نسبت به یکدیگر حقوق 667:  1399

ها را  و تکالیفی دارند و همه باید تلاش کنند تا به همراه  یکدیگر مشکلات را برطرف و ظرفیت

نظام مانند  ولایی،  پیشرفت جامعه  منافع    برداری   های سرمایه فعال کنند.  بر سر  رقابت  اساس 

با تعاون و مشارکت بین افراد جامعه برای تحقق   (؛ بلکه 1387رکنی،ی و گروهی نیست )شاهشخص

(. از این منظر، در سطح زندگی اجتماعی سلطه  14/10/1401شود )بیانات در ها محقق میارزش

فرد یا گروهی بر عموم مردم پذیرفته نیست و استبداد یا دموکراسی هر دو مردود است و به جای  

سالاری دینی  داری در جامعه اسلامی است که از آن تعبیر به مردمآن مدل ولایت، شیوه حکومت

 (. 14: 1368شود. )خمینی، می

تواند شیوه تعامل اعضا با  های کوچکتری مثل خانواده و مدرسه نیز میمدل ولایت در اجتماع

های پیشنهادی برای تحول در آموزش و پرورش یکدیگر باشد. بر اساس این مدل در مدرسه، مدل

یی یک سویه همراه با تحکم  محوری که از رابطهمحوری و نیز مدیرمحوری، معلمآموزمانند: دانش
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؛ بلکه همه  (11  :1392  ،یباقرگیرد، مردود است )کند و نقش سایر اعضا را نادیده میحکایت می

اعضا در یک رابطه چند طرفه با یکدیگر قرار دارند و نقش هر کدام مشخص شده است و در تعاون 

 کنند. های مدرسه آرمانی حرکت میبا یکدیگر، به سمت تحقق ارزش

آید، مردم نقش مهمی را در تحولات  چنان که از عنوان برمیسالاری دینی، آن در مدل مردم

آن مشارکت  و  دارند  عهده  بر  بایدجامعه  و  است  امور  پیشرفت  رمز  و  مهم  بسیار  مسائل  از    ها 

شود )بیانات در    کشور  های مختلفمیدان  وارد  مردم،  گوناگون  هایظرفیّت  ابتکارات و  استعدادها،

هاست. ( و طبق تعریف از انقلاب، همه تحولات ناشی از تصمیمات و اقدامات آن17/02/1399تاریخ  

، بایسته و شایسته  روشوند. ازاینی مدرسه محسوب میدر مدرسه نیز دانش آموزان، مردمِ جامعه

مهم در  ـ  مردم  آحاد  مانند  ـ  آموزان  دانش  که  مسالهاست  مقام  ترین  در  چه  مدرسه،  های 

گیری و چه در مقام اجرا، مشارکت داده شوند و در این راستا، نقش مسئولان، فراهم کردن  تصمیم

به آن است. در   دادن  امور مدرسه و جهت  آموزان در  برای مشارکت حداکثری دانش  شرایطی 

آموزان و توجه به خواست و نظر آنها در چهارچوب قوانین، یک اصل مسلم  مدرسه، کرامت دانش

چنین باید در کانون باید شمرده شود و در تصمیمات مدرسه باید دخالت واقعی داده شوند. هم

آموزان نقش اساسی داشته باشند و نقش مسئولان مدرسه تسهیل  اجرای این تصمیمات نیز، دانش 

 آموزان است.  شرایط امور به دست دانش

  ی عنصر هیچ    و  دارد   ان برعهدهدانش آموز  تیدر هدا  ی مهم   ار ینقش بس  نیز   معلم  ولایت،  در مدل

چون آموزش و پرورش ،  قتیدر حق»است.    کننده نییتع  او بسیار   و نقش   به قدر معلّم تأثیر ندارد 

است  شرفتیپ   لهیوس پ   افسرانِ  ن یمعلّم  ، کشور  هستند  شرفت یسپاه  تار  انات ی )ب  « کشور    خ ی در 
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؛ زیرا آموز استمعلم و دانش  نیتعاون ب  یریگ شکل  یبرا  ،امکانات مدرسهسایر  و  (  11/06/1399

   (.6: 1392ر.ک: باقری، استوار است )و شاگرد و تربیت، بیش از هر چیز بر تعامل معلم  تعلیم

نمی رابطه علمی خلاصه  فقط در  آموز  دانش  و  رابطه معلم  او هدایتالبته  بلکه  کننده  شود؛ 

ای  ( و ایجاد مجموعه16آموز در امر تربیت نیز هست. )سند تحول بنیادین آموزش و پرورش:  دانش

 ه یّ روح ، دارای  تیّحسّ مسئول  یدارا  دیباها بر عهده معلم است. دانش آموز  ها و روحیهاز خصلت

تریبت بشود و    زکاریپره  و   دامنشجاع، فداکار، پاک،  بلندهمّتو  راستگو  خواه،  ی، عدالتشیآزاداند

  کی در خلال صحبت، با    یمعلم گاه  ک ی(. »19/02/1397این کار معلم است )بیانات در تاریخ  

به معنا   یتأثیر  تواند یم  کلمه او را  کلمه    ی واقع  ی در روح کودک و نوجوان و جوان بگذارد که 

« و لذا نباید وظیفه خودش را منحصر در تدریس مباحث علمی بداند. )بیانات  بند کندی و پا  نیمتد

 (.12/02/1384در تاریخ 

 ـ عدالت آموزشی 2

اساسی درباره مدرسه تراز انقلاب اسلامی، عدالت آموزشی است. در واقع،    های یکی از مؤلفه

رسیدن به پیشرفت همراه با عدالت، هدف انقلاب اسلامی است و پیشرفت بدون عدالت ارزشی  

تاریخ   در  )بیانات  باشد  همراه  عدالت  پیوست  با  باید  جامعه  در  تحولات  همه  لذا  و  ندارد 

  کسان ی  ی به معنابلکه    ست؛ ین  هایبرخوردار   بودن همه  کسان ی  یعدالت به معنا   (.06/06/1400

مند شوند بهره  شرفتیحرکت و پ  ی هابتوانند از فرصت  دیحقوق است. همه با  و   هابودن فرصت

تاریخ  ) الهتحول و    کی اصلِ    نی تریبر عدالت، اساس   هیتک(. »20/08/1385بیانات در    یحرکت 

تاریخ  است در  )بیانات  آن1384/ 5/.12«  و    امروز،  تا  بشر  تاریخِ  اوّلِ  از  که  است  والایی  ارزش  ( 

 (. 1397/ 19/02بیانات در تاریخ ) است بوده  بشر آحاد نظر مورد همواره
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تواند با مسأله عدالت بیگانه باشد؛ بلکه  ساز پیشرفت کشور نمیمدرسه نیز به عنوان نهاد زمینه

و مدرسه انقلابی آن   از عدالت باشد  یسمت برخورداربه    دیکشور با  تیو ترب  می تعل  یریگجهت

ها و  گیری همه برنامهکند و جهت تربیت ساز خواه و عدالتعدالت پرور، عدالت ای است که،مدرسه

در مدرسه انقلابی همه ساختارها و قوانین عادلانه است  های آن نیز بر اساس عدالت باشد.فعالیت

ها و امکانات کمتری برخوردار نخواهد بود؛  و کسی به خاطر نداشتن وضعیت مالی خوب، از فرصت

توانند  میهمه  آموزان به صورت یکسان است و  ها و امکانات در اختیار همه دانشبلکه همه فرصت

( و هر 11/06/1399)بیانات در تاریخ    پرورش استفاده کنندو  آموزش    از سهم مناسب خودشان در

ها استفاده بیشتری کند و در نتیجه به تواند از این فرصتع و تلاش خود میکسی به اندازه وس

 پیشرفت بیشتری برسد.

ترین باشد و آن مدرسه از مجرب  های آموزشی وجود داشتهاگر در یک مدرسه بهترین مدل

کادر آموزشی برخوردار باشد و بهترین محتوای آمورشی و امکانات لازم را نیز داشته باشد؛ ولی  

نمیجهت نباشد  عدالت  اساس  بر  آن  دیگر، گیری  عبارت  به  نامید.  انقلابی  مدرسه  را  آن  توان 

ها و امکانات و محتواها نیست؛ ای که باید در آن تحول اتفاق بیفتد، تحول در روشترین عرصهمهم

ها و حرکت به سمت عدالت آموزشی است و بقیه  گیریترین تحول، تغییر در جهتبلکه اساسی

 تغییرها در پرتوی این تحول اساسی باید اتفاق بیفتد تا پیشرفت همراه با عدالت باشد. 

 پذیری در سایه قوانین ثابت و متغیر ـ انعطاف 3

  حاکم  اما به خاطر تغییر وضع  هاست دارند که برخواسته از انسانیت آن  ثابتی ها نیازهایانسان

  انسان   زندگی   در   متغیر   و   ثابت  نیازهای  از  هرکدام   . هستند  تغییر  حال  در  دائماً   شان، زندگی  بر
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  اصلی عناصر در باید نیز تربیت و تعلیم  در.  گیرد  قرار توجه مورد باید  و دارد را  خود خاص جایگاه

 (. 112: 1390کرد )ملکی،  متغیر، توجه و ثابت امور به تربیت

آموزان باشد و شرایط  متغیر دانشقوانین مدرسه انقلابی نیز باید متناسب با نیازهای ثابت و  

آموزان را فراهم کند. تربیت موفق زمانی اتفاق می افتد که  لازم برای تصمیمات و اقدامات دانش

تواند مانع این چه مینو باشد. آنپذیر باشد و پاسخگوی نیازهای نوبهدر برابر شرایط جدید انعطاف

کاری را به دنیال  پذیری باشد، پافشاری و تحفظ بر شرایط موجود است که نوعی محافظهانعطاف

آرمان اصلی  این دارد که دشمن  تا  باشد  نیز وجود داشته  ثابتی  قوانین  باید  البته  خواهی است. 

تحولات و تغییرات نظم انقلابی را به هم نزند و تحولات را از مسیر خود خارج نکند. این قوانین  

 باشد. آموزان میموعه مدرسه و مورد قبول دانشصرفاً قوانین دستوری نیست و مورد اتفاق مج 

 پرورشی معاونتـ  ۴

آموزان های اساسی مدرسه انقلابی توجه هم زمان به آموزش و پرورش دانشیکی از بایسته

مایه بشر    یاست و برا  زان یم  ی آن علمزیرا از منظر امامین انقلاب، »  (؛6:  1396رودانی،  )  است

که   یآن کس  (. به عبارت دیگر،507/  13:  1368« )خمینی،  در او باشد  تیسعادت است که ترب

فساد  و    شودیم  برای جامعه  موجود خطرناک  ک ی،  است  نکرده  نفس  هیتزکاما    فرا گرفته  علوم را

(. به همین دلیل، وجود معاونت پرورشی در کنار معاونت 391/  14:  1368خمینی،  )  کند یم   جادیا

علمی یک ضرورت است. در مدرسه انقلابی معاونت پرورشی مسئول تسهیل امور پرورشی و ارتباط  

های خودجوش و آتش به اختیار دانش آموزان برای  آموزی و تنظیم حرکتهای دانشبا تشکل

های  ساختن مدرسه انقلابی است. کار معاونت پرورشی صرفاً برگزاری مسابقات و انجام دستورالعمل

  اعتقادی،  لحاظ  از  سالم  و  هوشمند  هدفمند،  های پرتلاش،یّتآموزش و پرورش نیست؛ بلکه فعاّل
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(. کار  13/02/1395است )بیانات در تاریخ    پرورشی  معاونت  هایمسئولیّت  سیاسی و اخلاقی جزو

های  ریزی و اقدام برای انجام فعالیتاصلی معاون پرورشی کمک کردن به دانش آموزان برای برنامه

 هاست.آموزان در راستای ساختن معنوی و اخلاقی و سیاسی آندانش

 های دانش آموزیـ تشکل 5

های دانش آموزی نقش اساسی در تحولات مدرسه را دارند و  در یک مدرسه انقلابی تشکل

ها،  ها نیستند؛ بلکه این تشکلهای آنهایی نمایشی و در خدمت مسئولین مدرسه و برنامهمجموعه

برای فعالیتنقش جلودار و هدایت بر عهده  های خودجوش دانشکننده و سازماندهی  آموزان را 

چنین  شود. همها سازماندهی میآموزان از طریق این تشکلهای دانشدارند و بسیاری از فعالیت

رابط بین مسئولان و عموم دانشاین تشکل ها، تحقق  شوند و رسالت آنآموزان محسوب میها 

به دست دانشاهداف و آرمان انقلابی  انقلابی  آموزان است. دانشهای مدرسه  آموزان در مدرسه 

همه    هاست و نباید های مدرسه انقلابی بر دوش آنکه مسئولیت سنگین تحقق آرماندانند  می

درس خواندن بشود و لذا در  صرف   ،های آنو جسم   یفکر  یرویوقت و توان و قدرت و استعداد و ن

توانند از کمک مسئولین در این مسیر استفاده کنند  کنند و البته میها حضور پیدا میاین تشکل

 (.01/02/1395)بیانات در تاریخ 

آموزان در  هاست. دانشها دستوری نبودن و خودجوش بودن آننکته اساسی درباره این تشکل

مجموعه و  این  مسئولان  توافق  مورد  که  هستند  قوانینی  چهارچوب  در  عمل  آزادی  دارای  ها 

ها محدود به آموزان قرار گرفته است. نکته قابل توجه دیگر آن است که کنش این تشکلدانش

ترین توانند در مهمها میگیرد و آنفضای مدرسه نیست و فضای عمومی جامعه را نیز در برمی
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تحولات شهر و کشور و حتی جهان خودشان را منشا اثر بدانند و مدرسه انقلابی باید این شرایط  

 ها میدان بدهد )همان(. ها فراهم کند و به آنرا برای آن

 های محتوایی ب ـ بایسته

 خواهیـ آرمان 1

خواهی  آرمان  در تربیت باید مورد توجه قرار بگیرد، به وجود آوردن روحیه  که  مواردی  از  یکی 

ندارد؛    امکان  نباشد، حرکت و تحول  اگر  که  دور  هایافق  به  نگاه  یعنی  خواهیآرمان.  است  در متربی

 هرچه  شود ومی  و حرکت  پیشرفت   به  شوق  است و موجب  حرکت  پیشران  موتور  خواهیزیرا آرمان

(. 29/01/1402بود )بیانات در تاریخ    خواهد  ترصحیح  حرکت  تر باشند،بلندتر و جامع  هاآرمان  این

در    چه چنان  اگر   گردد؛ شود و مسیر منحرف میراه گم می  باشد  نداشته   وجود   خواهیآرمان  اگر

  و  بدنی، نشاط  و  فکری  قدرت  یعنی  جوانی،  خواهی توجه نشود و نیرویتربیت جوانان به آرمان

ها ممکن  آرمان  ها وجود نداشته نباشد، رسیدن بهشکنیتحرک، جسارت و خط  حالت   و  روحیه

  هایآرمان  تحقق  و  ها آرمان  به  دسترسی  زمینه   مدارس و دانش آموزان در  رو،ازاین  .نخواهد بود

و   و   هستند   بزرگی   های مسئولیت  دارای   انقلاب، دارند  بزرگی   تحقق  پی   در  که   کسی   هر  نقش 

  مهم  های آرمان»  (.06/05/1392بگیرد )بیانات در تاریخ    جدی   را  هاجوان  نقش   باید  است،  هاآرمان

  تاریخ  در  بیانات)  «است  اسلامی  تمدّن  ایجاد  نهایت  در  و  فساد  رفع  استقلال،   عدالت،  اسلامی  انقلاب

28/02/1399 .) 

در همه اعضا به خصوص در بین    خواهیویژگی اساسی در مدرسه انقلابی حاکم بودن آرمان

آموزان به وجود بیاید. آموزان است که باید به شکل یک فرهنگ عمومی توسط خود دانشدانش

آموزان به مدرسه به عنوان پُلی برای رسیدن به یک شغل خوب و جایگاه  در مدرسه انقلابی دانش



 

134 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

   
ت 

العا
مط

 
لاق 

اخ
  و 

یت 
رب

ت
 

ول
ل ا

سا
- 

ول
ه ا
مار

ش
 زییپا-

ن 
ستا

زم
و 

14
03

 

 

دانند که قرار است در  خواهی مینگرند؛ بلکه مدرسه را کارگاه تمرین آرماناجتماعی مناسب نمی

آرمان چگونه  که  بگیرند  یاد  انقلابی  آن  مدرسه  در  کنند.  پیگیری  را  الهی  و  انسانی  بلند  های 

های مدرسه را  گیری علم و سایر فعالیتهایی مثل: اخلاق، معنویت، عدالت و آزادی، جهتآرمان

های علمی و عملی خود را در  دانند که باید استعدادها و تلاشآموزان میکنند و دانشمشخص می

 ها به کار بگیرند. جهت تحقق آرمان

 ـ علم 2

ی است« )بیانات در تاریخ  قدرت ملّ   ی هامؤلّفه  نیتراز مهم  یک ی   و  قدرت کسب    لهیعلم وس»

. جامعه باشد  یهاابزار مقدس است که قرار است در خدمت تحقق آرمان  ک ی علم  (.  12/08/1394

هاست. آنچه در  آلدر مدرسه انقلابی جهاد علمی یک ضرورت برای حرکت کردن به سمت ایده

بین دانش آموزان جریان دارد نه یک رقابت علمی، بلکه یک تعاون و همکاری برای رسیدن به 

یاد می آموزها  انقلابی دانش  فقط مصرفپیشرفت علمی است. در مدرسه  کننده علم  گیرند که 

شود تا بتوانند علاوه بر استفاده از علم دیگران خود نیز  نباشند؛ بلکه فکر و خلاقیت آنها شکوفا می

 (. 13/07/1390دستاوردهای علمی داشته باشند. )بیانات در تاریخ 

  چیزی   آن   نافع   گیرد »علم نافع« است. علم آن علمی که در مدرسه انقلابی مورد توجه قرار می

کننده نیازهای واقعی فرد و جامعه اسلامی باشد  کند و برطرف  شکوفا را  هابتواند ظرفیّت که  است

و منشا پیشرفت قرار بگیرد. بنابراین هر علمی به اندازه اولویتی که دارد باید مورد توجه قرار بگیرد. 

و   تعقیب  باید   سودمند   علمِ  کشور،   تربیت  و   تعلیم   در و    مهم   موادّ   از   یکی   بشود  آموزش  اصلاح 

  استفاده  اش جامعه  و   خود  زندگی   بهبود   برای  دانش،   از   آموز بتوانددانش  که   است   پرورش، همین 

  یلازم برا  یرا به ابزارها  یرانیجوان ا  ییعلم نافع از سو»  (.19/02/1397  تاریخ  در  کند )بیانات 
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و او را از وزانت   بخشدیم  تیبه او هو  ییو از سو  سازد،یکشور و ملتش مجهز م یو اعتلا  شرفتیپ

(. 12/02/1399« )بیانات در تاریخ  کند یو اعتماد به نفس برخوردار م  یو معنو  یو اعتبار روح

های درسی  که نباید محدود به کتاب است  یاسلام  یهات یجزو ترب ،یدوست دانش  هیروح همچنین  

علم روحیه  باید  بلکه  آنشود؛  برای  خوانی  کتاب  و  )طلبی  بیاید  وجود  به  تار   اناتیبها    خیدر 

  همیشه   که   چهآن  پیدا کنند؛ زیرا  عادت   خوانیکتاب  به  جوانان  »باید کودکان و(.  25/10/1370

 (.20/07/1391 تاریخ در  بیانات ) است«  پائین  سنین در خوانیکتاب  ماند، باقی می انسان برای

 ـ احساس هویت   3

؛ بلکه امتداد یک جریان  داننددانش آموزان در مدرسه انقلابی خودشان را آغاز یک راه نمی

می آنتاریخی  میدانند.  داشتهها  افتخار  پر  گذشته  یک  که  دنبالهدانند  و    بسیار   تاریخ   یک   اند 

  روز  یک  آنان   داشته و فلسفه  تصرّف  در   را   دنیا   روز   یک  مسلمانان   اند. دانش باارزش  و   شرافتمندانه

اند )بیانات در  در سایر علوم نیز دانشمندان بزرگی وجود داشته  است وبوده  دنیا   در   فلسفه  برترین

است و باید افتخارات جدید توسط    تاریخ  آن  (. دانش آموز باید بداند که دنباله25/07/1397تاریخ  

در    ین یو د  یملّ و با عزت  مستقلّ    تیّهوهای بعدی منتقل شود. باید  او ادامه پیدا کند و به نسل

هدف از  »  .دن باش  لفرهنگ مستق و    اقتصاد،  استینبال س دای که به  ها به وجود بیاید به گونهآن

لااقل   ا ی  ی آموزتر از علممهم؛ بلکه  ردیبگ  اد ی که بخواهد درس    یستن  نیصرفاً ا  ،آموزدانش  تیترب

« )بیانات  ساخته شود تیّانسان باهو و یک بکند  ت یّاست که او احساس هو ن یا یآموزدر حدّ علم

  ه یبودن خود افتخار کند و علاوه بر تک  ی رانیبه ا  د ی با(. دانش آموز انقلابی  1401/  21/02در تاریخ  

)حسین    مفتخر و سرافراز باشد  یاسلام  رانیا  ی کنون  ت ی، از موقعی کشورو فرهنگ  یخ یتار  ثیبر موار
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در او    ممتاز و برجسته  یهاشاخص  ( و تلاش شود که مبتنی بر این هویت ایرانی،6:  1402پور،  

 (.13/02/1395 خی در تار  اناتیبدانش آموز ایجاد شود )

ها تحت تأثیر  مدرسه انقلابی دارای عناصر هویتی است که در معرض توجه هستند و فعالیت 

های علمی کشور، از عناصر هویتی هستند که به هاست. دانشمندان بزرگ جامعه و پیشرفتآن

  دانشمند   که هم یک   چمران   ای، شهید هسته  های انقلابی کشور تعلق دارند. شهدای سهکل مدر

؛ اما هر (19/02/1397  تاریخ   در   بیانات )  است  الگو  یک   بود،  واقعی   و مجاهد  مبارز   یک  و هم   بود

ای ممکن است عناصر هویتی منحصر به فرد هم داشته باشد. مثل شهدای هر مدرسه یا  مدرسه

کردهانسان تحصیل  مدرسه  این  در  زمانی  که  موفقی  بودههای  اثر  منشا  و  فعالیتاند  یا  و اند  ها 

ته مدرسه که توسط دانش آموزان انجام شده است. نقش این عناصر هویتی در  های گذش موفقیت

ها را برای  آندهد و  مدرسه این است که به دانش آموزان تحرّک و انگیزه و اعتماد به نفس می

  کند.رو آماده میهای پیشمیدان

 مندی نسبت به تحولات جامعه ـ دغدغه ۴

مندی است.  بر اساس تفکر اسلام انقلابی، مسلمان بودن ملازم با احساس مسئولیت و دغدغه

در تربیت نسل آینده کشور، ایجاد    هاترین مسأله(. بر این اساس یکی از مهم43:  1399ای،  )خامنه

  طی از شرا  ی کنسبت به جامعه ی درد داشتن  مندی و  دغدغه  آموزان است. احساس مسئولیت در دانش

انسان اندازه  هرکس و    است   یکمال  هر  م   ی درد  هکای  به  احساس  از    ن یبه هم،  کندیرا  نسبت 

 (.134/ 23: 1384مطهری، تر است )و آگاه دارتریب گرانید

مندی و درد داشتن نسبت به سایر افراد مدرسه و جامعه  آموز مدرسه انقلابی با دغدغهدانش

تواند کند؛ برای همین، نمیشود و بین خودش و دیگران یک رابطه ولایت احساس میتربیت می
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دانش سایر  مشکلات  به  چالشنسبت  و  بیآموزان  جامعه  آنها های  به  نسبت  بلکه  باشد؛  تفاوت 

تواند در تحولات مدرسه و کل جامعه منشأ اثر باشد.  داند که میکند و میاحساس مسئولیت می

داند. در مدرسه انقلابی  آموز انقلابی هم درس خواندن و هم کار انقلابی را بر خود واجب میدانش

  اسلامی   ی جامعه  در  پیشرفت سمت  به   که   عظیمی   کاروان  این   در   را خود  جایگاه   باید،   آموزدانش»

  نقش   خودش  است و برای  کارهچه  او  عظیم  حرکت  این  در  که  بداند  کند و  پیدا  کند،می  حرکت

 (. 19/02/1397  تاریخ در  « )بیاناتکند تعریف

در مدارس کشور در طول نهضت اسلامی و نظام اسلامی    مندیهای فراوانی از این دغدغهنمونه 

های  ترین صحنهتوانند در مهمآموزان میکند که دانشوجود داشته است که این مدعا را تایید می

نقش باشند.کشور  تار  اناتی ب) آفرین  باید    (.13/08/1371  خیدر  هدفی  چنین  به  رسیدن  برای 

ها مثل شجاعت، تلاش، فداکاری و مانند آن در فرهنگ عمومی مدرسه توسط  مجموعه از روحیه

 (. 02/1395/ 13 خ یدر تار اناتیبمسئولین و دانش آموزان به وجود بیاید. )

 ـ اخلاق و معنویت  5

خواهی در گری و تحولانقلابی  در منظومه فکری انقلاب اسلامی تعالی اخلاقی و معنوی، ریشه

باشد. بنابراین تربیت دانش آموز جامعه است که این نگاه برخواسته از نظریه انقلاب انفسی می

  ی فقط آن انسان  ، نقلابیانسان ا  معناست.ریزی برای رشد اخلاقی و معنوی او بیانقلابی بدون برنامه

ی  هم رکن اساس   ی بکند، بلکه اخلاق اسلام  ی داشته باشد و عمل اسلام  یکه اعتقاد اسلام   ستین

  کن ی ل  ،باشدنماز و روزه    یو عمل به معنا  یمحکم اسلام   دیعقا   یرا دارا   یست؛ اگر انسانوا  برای

. انسان  ستیانسان، انسان مسلمان ن  نیباشد، ا  ارادهیو ب  هیروحی، بدخواه، بترسو  ل،یبخ  د،حسو

رسه انقلابی دانش آموزان  در مد.  کار کند ـعمل    و  دانش  ت،یترب  ـ عد در هر سه بُ  ی ستیمسلمان با
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  ی ها انسان  ی ـدر قلمرو تعبد عمل  و نیز   و اخلاق   تیدر قلمرو اعتقاد، در قلمرو ترب ـ  ین یاز لحاظ د

 (.25/10/1370بیانات در تاریخ ) شوندتربیت می مسلمان 

آموزان باشد و تحمیلی و البته این رشد معنوی و اخلاقی نیز باید تصمیم و اقدام خود دانش 

آموزان به وجود بیاید  دستوری نباشد. به عبارت دیگر باید دغدغه رشد اخلاقی و معنوی در دانش

ها رقم  آموزان و به دست خود آنو این جریان اخلاقی و معنوی به صورت خودجوش در دانش

 بخورد.

 ـ تحلیل سیاسی  6

جامعه کمک   ی نسل جوان را در نقش محور بودنِ حرکت عموم  تواند یکه م  یی کارها  یکی از 

البتّه    .است  ی اس یس   تیفعاّل   یهاگروه  ل یتشک ، کار سیاسی و  بدهد  ها لازم را به آن  ت یّکند و ظرف 

کردن،    یاس یس   لیتحلبلکه منظور،    ؛ ستین  ی بازو حزب  یزدگ استیس   ،یاس یس   تیمنظور از فعال 

ها و شناخت انحرافات و  ، رصد درستی حرکت جامعه به سمت ارزشرا شناختن  ی اسی حوادث س

کردن است  منتقل  دیگران  به  تاریخ  )  آن  در  از  31/05/1395و  01/03/1398بیانات  یکی   .)

فهم  و  قدرت    داد  افزایشآحاد مردم را    یاسیس  نشیبهای انقلاب اسلامی همین بود که  برکت

و  مسائل موضوعات  یالملل نیب  داخلی  از  همچون    یدر  خودی  شناخت  و  کشور  داخلی  جریانات 

  ، مستکبر در امور ملّتها  ی هاقدرت  یها و دخالت  هایافروزجنگ و غرب و    کا یآمر  ات یجناغیرخودی،  

نوجوانان،   یبرا یحتّای که گونهبه یک مساله عمومی تبدیل کرد بهامثال آن را  و نیفلسط لهأمس

 (.  22/11/1397بیانات در تاریخ )  .روشن و قابل فهم گشت

ورزی است و رکن اساسی در تربیت  بنابراین مدرسه انقلابی از این منظر یک مدرسه سیاست

  ط ی محدانش آموز انقلابی، تجهیز او نسبت به داشتن تحلیل سیاسی است. البته باید مراقب بود که  
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تحت  ی علم سیاستمدرسه،  دچار  الشعاع  مدرسه  سیاسی،  کار  بهانه  به  و  نگیرد  قرار  زدگی 

های سیاسی نشود؛ بلکه معیار فهم و آگاهی سیاسی باشد  و گرفتار احزاب و گروه  ها یساز هیحاش

 استمجموعه    ک ی عقلانى    اتیح  دهندهنشان( که چنین چیزی  13/04/1394)بیانات در تاریخ  

تاریخ   به عنوان یک 01/05/1393)بیانات در  باید  انقلابی  انسان مسلمان،    (. دانش آموز مدرسه 

در کشور و در    ها استیسو    هاانینسبت به اشخاص، جرو    باشد   لی تحل، دارای  فکرصاحب  و  مؤمن

و اقدام متناسب با آن را انجام بدهد و مدرسه انقلابی باید چنین امکانی را    د موضع داشته باشدنیا  

 برای او فراهم کند )همان(. 

 ـ تربیت اقتصادی  7

برای    یجوامع بشر  های مختلفازین  کننده  نی، تأمی که دارندگوناگون  ی ها با استعدادهاانسان

هستند.   پیشرفت  و  تار  اناتی)برشد  دارای  دانش(  23/11/1391  خی در  نیز  مدرسه  یک  آموزان 

اند و هر  شدهفرد خود ساخته  بهاستعدادهای متفاوتی هستند و هر کدام برای ایفای نقش منحصر 

را   ی صنعت  کار ک ی اگر ی نخبه هستند و کار هنردر  ها یعضب ها در کاری نخبه هستند.کدام از آن

کار    ی نخبه هستند و بعضی دیگر در در کار صنعت  ها یبعض  ؛بر عهده بگیرند موفق نخواهند بود

فلسف  یفکر بعضی  و  و  کاری  ودر  اجتماع   ها  هستند  مسائل  توانایی  دارای  تار   انات ی)بی    خ یدر 

 ها تناسب داشته باشد.ها در آینده، باید با استعدادهای آنو فعالیت اقتصادی آن(   13/02/1395

ها، کارها به  با ظهور خلاقیتبشوند تا    ده یورزشناسایی و  استعدادها  لذا این ضرورت وجود دارد که  

 بهترین صورت و کیفیت انجام شود.

تاکید رهبر انقلاب مبنی    .کندیم  نیها را سنگحکومتو  جوامع    انیمرب  فهی وظ  ،ضرورت  نیا 

ای و سوق ندادن همه دانش آموزان به دبیرستان و دانشگاه، موید  حرفهبر توجه به مدارس فنی
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متوازن   پیشرفت  لازمه  )همان(  شود.  توجه  گوناگون  استعدادهای  به  باید  که  است  نکته  همین 

جامعه نیز این است که همه نیازهای علمی و تولیدی و شغلی جامعه برآورده شود و این مهم  

تواند در آینده  شود که به تنوع استعدادها توجه شود و هر کسی برای کاری که میزمانی محقق می

شود. تربیت  دهد،  در    انجام  انقلابلذا  دانش  شودفراهم    یا نهی زم  دی با  یمدرسه  هر   آموزکه 

 شود. تیها هداخودش را بشناسد و به سمت شکوفا کردن آن ی هاداستعدا

نیازمند روحیات   انجام دادن هر کاری در آینده،  نیز توجه داشت که  نکته  این  به  باید  البته 

ناپذیری و  کار و خستگیها نیز باید در فرد ایجاد شود. روحیه تلاش، پشتمشترکی است که آن

ویژگی این  جمله  از  جمعی  کار  همروحیه  همه  هاست.  نیاز  اقتصادی،  فرهنگ  داشتن  چنین  

آموزان  آفرینی اقتصادی در آینده کشور است و باید این فرهنگ در دانشآموزان برای نقشدانش

ی فراگرفته  نوجوانو    ی از کودک   دیبا  یکی از موارد آن است که   مصرف  ی اصلاح الگوبه وجود بیاید که  

این  تیبه اهمتوجه ، با نیز وپرورشدر سند تحول آموزش (1395/ 13/02) بیانات در تاریخ  .شود

خواسته    تیوترب  م یو از نظام تعل   است  شده  فیتعر  « یاو حرفه  یاقتصاد   تیوع، »ساحت تربموض

 ق ی از طر  ،یاقتصاد  می با درک مفاهدانش آموز    که   شود  تیترب  یاگونهکشور به  ندهینسل آکه  شده  

 و رعایت  ر یاز اسراف و تبذ  ی و دور  نه یمصرف به  ، قناعت  ، ینیکارآفر  ، یجهاد  ه یوحکار و تلاش، ر

  یو جهان  ی مل   ، یخانوادگ  اس یدر مق   ی اقتصاد   ی هاتیدر فعال  گران،یبا د  ابطه عدالت و انصاف در ر

 (11: آموزش و پرورش نیادی)سند تحول بن   .مشارکت کند

 اقدام و عمل  -۸

خصوصیت و  است  لله  قیام  و  اقدام  و  عمل  میدان  در  تربیت  انقلابی  و تربیت  اخلاقی  های 

آید. بعضی از مکاتب هایی مثل تقوا و زهد و مانند آن در میدان عمل و اقدام به دست میروحیه
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های جامعه سعی در تربیت تربیتی بدون توجه به میدان مقابله حق و باطل و به دور از واقعیت

خورد. این ها دارند؛ ولی در نگاه اسلام انقلابی خودسازی در بستر مبارزه با باطل رقم میانسان

دانش میان  در  خودجوش  کنش  یک  نیز  عمل  و  احساس اقدام  از  برخواسته  که  است  آموزان 

مجاهد و اهل عمل باشد؛ نشستن و حرف زدن  دانش آموز مدرسه انقلابی باید    هاست.مسئولیت آن

»جهاد«  به آن  که در عرف شرع مقدّس اسلام    اهل عمل باشد   دیبا  ست، ین  ی و صرفاً فکر کردن کاف 

 (. 11/06/1399. )بیانات در تاریخ  شودیگفته م

ای است که بستر لازم برای اقدامات خودجوش و آتش به اختیار دانش  مدرسه انقلابی مدرسه 

کند. مدرسه انقلابی یک مدرسه با قوانین  آموزان برای ایجاد تحول در مدرسه و جامعه را فراهم می

فراهم می آموزان  دانش  برای  را  انعطاف  این  که  است  متغیر  و  گوناگون ثابت  تا در شرایط  کند 

ها در مدرسه و تواند در جهت مقابله با کاستیاقدامات مختلفی را انجام دهند. این اقدامات می

تواند پیگیر رفع اشکالات  مطالبه اصلاح امور از مسئولان مدرسه باشد تا او یاد بگیرد که چگونه می

 تر باشد.بزرگ

 گیری نتیجه 

انقلاب اسلامی یک پدیده اثرگزار در نهاد مدرسه است و مدرسه از منظر انقلاب اسلامی یک  

های تحول یافته و تحول  حقیقت در حال شدن و تحول است. مدرسه انقلابی جایگاه تربیت انسان

که بتواند نقش خود را به درستی ایفا کند، باید به مجموعه از  خواه برای جامعه است و برای این

  جدید   نسل  تربیت  برای  اساسی   تنها  ها نههای ساختاری و محتوایی پایبند باشد. این بایستهبایسته

  همچنین.  باشندمی  آن  اهداف  تحقق  و  انقلاب  استمرار  تأمین   در  عطفی  نقطه  بلکه  متعهد،   و  انقلابی

  انقلابی   هویت  و  اخلاق  ارتقای  به  و  کنند  تضمین  را  آموزشی  سیستم  توسعه  و  بهبود  توانندمی



 

142 

 

صی
خص

ی ت
علم

مه 
لنا

فص
دو

   
ت 

العا
مط

 
لاق 

اخ
  و 

یت 
رب

ت
 

ول
ل ا

سا
- 

ول
ه ا
مار

ش
 زییپا-

ن 
ستا

زم
و 

14
03

 

 

ب  ،بنابراین  کنند.  کمک  آموزاندانش   نیقوانانعطاف پذیری در سایه  مدرسه و    ی اعضا  ن یتعامل 

با تاکید بر وجود معاونت پرورشی در مدارس و    زمان به آموزش و پرورشو توجه هم  ریثابت و متغ

تشکلمیدان به  واقعی  دانشدادن  باآموزیهای  آرمان  ی شکل  ی هاستهی ،  علم  ،یخواهو    ، یجهاد 

معنوپذیری  یتمسئول  ، تیهو  احساس و  اخلاق  به  توجه  جامعه،  تحولات  به  تربیت تینسبت   ،

 است.   ی مدرسه در تراز انقلاب اسلام  ییمحتوا  یها ستهیاقدام و عمل از با   زیو ن  سیاسی و اقتصادی
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 منابع

تحول در آموزش و پرورش در    آموزاندن »به« و آموختن »از« :  پرست، خسرو،باقری نوع (1

 ش.1392،  2، مبانی تعلیم و تربیت، سال سوم، شماره پرتو عاملیت و تعامل

انقلاب   نی امام   یبر منظومه فکر  هیبا تک  یاهداف مدرسه انقلاب  میترس  پور، نسترن،حسین  (2

 کردیو آموزش و پرورش با رو  یعلوم اجتماع   ، یشناسجامعه  یالملل  نیب  شیهما  نیاول  ،یاسلام 

 ش.1402، ندهیبه آ  ینگاه

علی،  خامنه (3 سید  اندیشه اسلامی در قرآن ای،  جهادی، طرح کلی  ایمان  موسسه  تهران،   ،

 ش.1399

  (https://farsi.khamenei.ir، قابل دسترس در )بیاناتــــــــــــــــــ،  (4

الله، (5 روح  سید  تنظ  تهران،،  امام  فه ی صح  خمینی،  خم  میموسسه  امام  آثار  نشر  (،  ره)ینیو 

 ش.1378

و نشر آثار امام    میموسسه تنظ  ، تهران،ولایت فقیه حکومت اسلامیــــــــــــــــــــ،   (6

 ش.1378(، ره)ینیخم

از منظر   رانیا  یانقلاب اسلام   ی ریگدر شکل  ینقش شبکه مدارس اسلام دارا، جلیل،   (7

 ش.  1397، 28، پژوهشنامه انقلاب اسلامی، سال هشتم، شماره  ی اجتماع هیسرما

محمد،   (8 کسرایی،  مفهوم سالار  تحولات  نشریه  واژه  ک ی  یانقلاب:  اجتماع ،   تیترب  یعلوم 

 ش. 1389 ،3شماره ،مدرس

 ش. 1387، 250شماره ، ستایچنشریه  ، یدارهیرقابت در نظام سرما رکنی، حببیب الله،شاه (9

فرهنگ لاانق  یعال  یشورا  (10 پرورشی،  ب  و  آموزش  بنیادین  تحول  ،  سند 

https://sccr.ir/Files/6609.pdf 
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بر   دیبا تاک  دانش آموزان   یو انقلاب  ینید  ت ینقش مدرسه در ترب  قدسی رودانی، مجید،  (11

و پژوهش    یفرهنگ   ی مطالعات اجتماع   یالملل  نیکنفرانس ب  نیدوم  ،ی مدارس علوم و معارف اسلام 

 ش. 1396ی، نید

 ش.1386، تهران، انتشارات صدرا، مجموعه آثارمطهری، مرتضی،   (12

شماره  ، نشریه مصباح،  مطهری  شهید  دیدگاه   از  اسلامی   تربیت  و  تعلیم  اصول ملکی، حسن،   (13

50. 

مجتبی، (14 خم  ه ینظر  نامخواه،  امام  اسلام  یاسیس  شهیاند  ، )ره(ینیانقلاب  ،  5شماره    ،در 

 ش.1394
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 علمی تخصصی مطالعات اخلاق و تربیت  دوفصلنامه

 1403و زمستان  زییپا-شماره اول -سال اول
 

   و ع بم س درب رع م قعمژ و ی  ظ   د م  م   ثمل آ  در   م  م  لبمژ 

 1برات محمد هدایتی 

 چکیده

ــامدترین ــت. هرچند درباره این مفهوم    واژه دنیا، در ادبیات دینی ما یکی از پر بس مفاهیم اس

تحقیقات و کتابهای فراوانی نگاشـته شـده اسـت؛ اما غالب آنها با رویکرد دو قطبی دنیای ممدوح ـ 

 دنیای مذموم بوده است.

پژوهش حاضـر ضـمن نقد نگاه قبلی به دنیا، معتقد اسـت دنیا را باید بدون آن دو قطبی کاذب  

ــناخت آنها  ــناخت و عدم ش ــناخت. از این رو دنیا واقعیتهایی دارد که ش دید؛ بلکه باید دنیا را ش

 منشأ اصلی تبدیل شدن دنیا به ممدوح و مذموم است.

این پژوهش، هدف اصــلی آیات و روایات درباره ســخن از دنیا را »شــناخت« آن می داند و  

حیح را همان خداگرایی   بت به واقعیت های دنیا، نوع صـ من تبیین انواع نگاه ها و بینش ها نسـ ضـ

 می داند و برخی آثار آن را به طور خلاصه بیان می کند.

 کلیدواژه

 واقعیت های دنیا، شناخت دنیا، واقعیت گرایی، آخرت گرایی، خدا گرایی

 
 . فارغ التحصیل سطح چهار حوزه علمیه خراسان  1
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 مقدمه

  بخش  این  درباره .دارد  اختصاص  دنیا  مسئله  به  اسلام عزیز دین  روایات و  آیات از  مهمی بخش

ده:  دارد  وجود  معروف  رویکرد  دو  دین،  از ا  رویکرد  ای  عـ د  گرایی  دنیـ ده  و  دارنـ ا   رویکرد  ای  عـ   دنیـ

ــؤال این به  کمتر  اما. گریزی ــده توجه س ــت  ش ــلام هدف  که اس   دنیا   درباره بحث  همه این  از  اس

  می   دنیا  از  اسـتفاده به تشـویق  را  ما یا  کند؟  می  نهی  دنیا  از را  ما  اسـلام  راسـتی به  آیا  چیسـت؟

 کند؟

. اســـت بوده  «دنیاگرایی  و  دنیاگریزی» روزنة  از  تاکنون  اند  کرده بحث  دنیا  درباره  که  مباحثی

  گذارد  نمی  جای  به  صحیحی  آثار باشد، ای  مغالطه  شاید و ناقص  اینکه بر علاوه منظر این از بحث

 .  کند  می  تفریط و  افراط  دچار  را  انسان و

نه به هدف    دین درباره دنیاسـخن   که چرا. اسـت  مغالطه بحث این طرح  اصـل  رسـد  می نظر به

ــت  دنیاگرایی به هدف نه  و  دنیاگریزی ــناخت دنیا و عملکرد و رفتار  . اس ــخن دین به هدف ش س

 صحیح در آن است.

ــناخت تحت عنوان   ــناخت»در این مقاله از این ش   بحث می کنیم. این   «های دنیا  واقعیت  ش

ــی باز می کنـد، آثار اخلاقی و تربیتی   ــنـاسـ نگـاه، به دنیـا علاوه بر اینکـه زاویه جدیدی در دین شـ

ــت از واقعیتهـای ــیـب هـای   فراوانی نیز در پی دارد و در مقـابـل نـا آگـاهی یـا آگـاهی نـادرسـ دنیـا آسـ

 گسترده ای دارد.

ان تأثیر می   های تربیت انسـ ول، مبانی و روشـ ناخت واقعیت های دنیا و توجه به آنها، بر اصـ شـ

گذارد. به عنوان نمونه توجه به این واقعیت که »دنیا، محدود اســت.« و انســان نمی تواند به همه  

ه خواسـته ای خود برسـد، یا اینکه »دنیا، تدریجی اسـت.« و انسـان نمی تواند یک دفعه به همه آنچ
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ــان قرار گیرد و در نتیجه در   ــول و مبانی تربیت انسـ ــد، اینها می تواند جزء اصـ می خواهد برسـ

 روشهای تربیتی نهادها و تربیت کننده ها و سیاستگذاری ها تأثیر بگذارد.

ه وقتی برای کودک و   د کـ انـ ای تربیتی می فهمـ ادهـ ان و نهـ ه مربیـ ا بـ ت هـ ه این واقعیـ ه بـ توجـ

ــل بر تربیت  ــتگذاری فرهنگی تربیتی می کنید، اص ــیاس نوجوان یا برای جوان برنامه ریزی یا س

اکله دنیا، بر  ت؛ چرا که واقعیت شـ ریع نیسـت و اصـولا کار تربیتی کار دیر بازده اسـ زودبازده و سـ

 بودن است.تدریجی  

بت به فضـائل اخلاقی دیگر به  بر« نسـ لام، »صـ ت که در دین اسـ به خاطر همین واقعیت هاسـ

مانند »سـر« نسـبت به »بدن« اسـت. فضـیلت اخلاقی صـبر این را به ما می فهماند که واقعیت دنیا  

 بر تدریجی بودن، محدودیت و سختی است. لذا ما را توصیه به صبر کرده اند.

 معناشناسی واژه دنیا 

بر اسـاس این ایده، واژه دنیا را نباید از ریشـه »دن « و به معنای »پَسـت« گرفت؛ بلکه از ریشـه  

 »دنو« و به معنای »نزدیک« معنا کرد.

  دنت  لأنها  الدُّنیْا  ســمیت و  دَنیِ،  و دان  فهو  دَنَا  مهموز،  غیر الدُّنُوُّ،  خلیل در العین می گوید: »و

 (75، ص  ق 1409  ،یدی)فراه«  .إلینا  القربى  هی  الدُّنیْا  السماء  کذلک  و  الآخرۀ، تأخرت و

ــت و   ــت و دنیا را از آن جهت که نزدیک اسـ ماده »دنو« )بدون همزه(، به معنـای نزدیک اسـ

 آخرت بعد از آن است، دنیا می گویند. همچنین آسمان دنیا که به ما نزدیک است.

ــحاح می گوید: »و ــمِّیت جوهری در ص  بین دانَیتُ  و  .نِتاجها  دَناَ إذا  الناقة، أدََنَتِ:  یقال  لدُنُوِّهاَ؛ و  الدُنْیا  س

 (2342ص ق،1409جوهری، عطار  )«.مهموز غیر القریب،:  الدَنىُِّ و.قرابةٌ أى  دَناَوَۀٌ، بینهما  و.قاربت أى  الأمرین،
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نزدیک بودن آن اسـت. مثلا می گوییم شـتر نزدیک شـد. یا  دلیل نامگذاری به دنیا، به خاطر 

می گوییم دو چیز را بـه هم نزدیـک کردم. یـا بین دو چیز نزدیکی وجود دارد. لـذا مـاده »دنی« بـه 

 معنای نزدیک است.

لٌ ه  یقاس  واحد ابن فارس نیز در مقاییس می گوید: »أصـ   من  و.  المقارَبَة  هو  و بعض،  على بعضُـ

 (303ق ، ص395ابن فارس،    لدنوّها.« )  الدُّنیْا  سُمِّیت  القَریب. و هو  و  الدّنىُِّ،  ذلک 

گوهر معنایی دنیا، به معنای نزدیکی اسـت. ریشـه »دنی« نیز به همین معناسـت. دنیا را نیز به 

 خاطر نزدیک بودنش دنیا نامیده اند.

 نیز در تعریف دنیا می فرماید:  در تأیید آنچه گفتیم امیرالمومنین

ی« « مییت الدننیا دمنیا لِأنهها أدنیی مِن  کلی شیـ (  22، ص1325، ری شـهریمحمدی  )  »إنّما سمـ

 اند به خاطر اینکه از هر چیزی نزدیکتر است.همانا دنیا را دنیا نامیده

 معناشناسی واژه واقعیت

واقعیت اشـاره به . دادن یا اتفاق افتادن اسـت  به معنای روی»و ق ع«   واقعیت،  ٔ  کلمه  ٔ  ریشـه

 1.افتند داردامور عینی و یا اموری که اتفاق می

ــورت   ــت کـه در جهـان بـه صـ بـا توجـه بـه این معنـا، منظور مـا از واژه واقعیـت، آن چیزهـایی اسـ

 عینی دیده می شود. فارغ از اینکه آن واقعیتها ممدوح باشند یا مذموم.

همانطور که در جهان طبیعت، واقعیتهایی را مانند ســـبز شـــدن برگ درختان در بهار و زرد  

 
 . این معنا تقریبا در تمام فرهنگ های لغت یکسان است.1
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ــاکلـه دنیـا نیز  ــی می بینیم، در مـاهیـت و شـ ــدن آنهـا در پـاییز و درنـده بودن حیوانـات وحشـ شـ

 واقعیتهایی را مانند ناپایداری دنیا و زود گذر بودن آن می بینیم.

»رئالیسـم« نیز البته واژه واقعیت در دو مکتب از مکاتب فلسـفی و مکاتب روانشـناسـی با عنوان 

بحث می شـود. هرچند مسـئله واقعیت گرایی در برخی مباحث با آن دو علم ارتباط پیدا می کند؛  

ــی آن مکـاتـب و نظریـات آنهـا و واقعیـت گرایی بـا تعریف آنهـا  امـا منظور مـا در این پژوهش، بررسـ

 نیست.

خی بودن دنیا« و  «ناپایداری دنیا»  دنیا مواردی مانند  از واقعیتهای  بنابراین منظور ، »همراه سـ

 موارد دیگر است.

 ضرورت شناخت واقعیت های دنیا 

ود، برای  ان وقتی وارد دنیا می شـ رورت دارد که انسـ ناخت واقعیت های دنیا از آن جهت ضـ شـ

پیمودن این راه طولانی ســـعادت، نیاز به شـــناخت این مکان و راه دارد؛ زیرا شـــناخت او و نوع  

 بینشی که به این واقعیتها پیدا می کند، رفتارهای او را با این دنیا و واقعیتهای آن رقم می زند.

ت.  ناخت غلط دنیا اسـ ناختن یا شـ ی از نشـ یم بندی دنیاگرایی و دنیاگریزی، ناشـ پیدایش تقسـ

 مسئله ای که باعث رفتارهای غلط انسانها در یک جامعه یا عصر یا طول تاریخ می شود.

ت و از آن جهت که محبت به آن در   با این نگاه، دنیا از آن جهت که مخلوق و نعمت الهی اسـ

 طبیعت و سرشت انسان وجود دارد؛ لازم است مورد شناخت دقیق قرار گیرد.

ت  امیرالمومنین دی  «  النااس ببنااا الاد،یااا و الولاد معبو  علی حا   بماه»  در روایـ )آمـ

 طبیعت انسانی را مورد ملامت قرار نمی دهند. (1850ق ، ح 1410تمیمی، ارموی،  
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ری  محمدی  )«  إ، ما ینظُرُ المؤمنُ إلى الد،یا بعِیَنِ الاعتِبارِ»لذا آنچه مهم اسـت این اسـت که:  

هری ( مؤمن به دنیا تنها به دیده عبرت مى نگرد؛ یعنی آن را مورد مطالعه  73،ص 4، ج1325، شـ

 و شناخت قرار می دهد.

ا را   ایـد این دنیـ انـد کـه بـ ه مـا معرفی می کنـد و می فهمـ ا را بـ از طرف دیگر قرآن کریم نیز دنیـ

را    (طلبىافزون و  فخرفروشــى  آرایش، و  زینت  لهو،  بازى،)  دنیا  فریبنده شــناخت. در جایی مظاهر

 انسانها می داند. براى  لازم امرى معرفی می کند و شناخت آنها را

 به عنوان نمونه در یکی از مهمترین آیات می فرماید:

  الاََْوْلادِ  وَ الاََْمْوا ِ  فِی تَکااُُرٌ  وَ  بیَنَکمْ  تَفااُُرٌ  وَ  زِیناَةٌ  وَ  لَهْوٌ  وَ  لعَاِ ٌ  الادن،یْاا  الْحیَاا ُ  بَ،َّماَا  اعلَْمُوا

 (20)حدید  

بت به دنیا می پردازد و می فرماید اکثر   ناخت مردم نسـ ی شـ ناسـ یب شـ در جایی دیگر به آسـ

مردم نسبت به واقعیتهای دنیا شناخت ندارند و شناخت آنها محدود به مظاهر و امور ظاهری دنیا  

 است و نسبت به واقعیت و حقیقت آن شناخت ندارند. در این باره می فرماید:

 (7)روم  الدن،یْا الْحیَا ِ مِنَ ظاهِراً یعْلمَُونَ

یکی از آسـیب های دیگر که قرآن در ادامه همین آیه به آن می پردازد و آثار بسـیار خطرناکی  

در پی دارد، این اسـت که انسـانها از واقعیتهای دنیا شـناختی سـطحی دارند و این شـناخت سـطحی  

ــتی با آن نکنند. لذا در ادامه آی ــود دنیا را آفریده ای بیهوده بپندارند و تعامل درس ه باعث می ش

 قبل می فرماید:
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هِمْ فِی یتفََکرُوا  لَمْ وَ  بَ...   الدن،یْا الْحیَا ِ مِنَ  ظاهِراً یعْلمَُونَ ماواِ  اللَّهُ َُلَقَ ما بَ،فُْساااِ  وَ الساااَّ

 (7،8)روم  بِالْحَقِّ إِلَّا بیَنَهمُا ما وَ الََْرْضَ

  عالم   نداشـته باشـند و دربارهاز طرفی اگر انسـانها بر خلاف نگاه قبلی، یک نگاه سـطحی به دنیا  

دنیا و   بودن  هدفمند از  انســان  شــناخت  نگرى زمینهاین ژرف  نگرى داشــته باشــند،آفرینش ژرف

 شناخت واقعیتهای آن را به دنبال دارد. این نکته از همان آیه قبل قابل استفاده است.

ــخن امیرالمومنین ــن می گردد.    با این بیان راز این همه س در نهج البلاغه درباره دنیا روش

 و  اسـت  دنیا  شـناخت  اسـت  مهم بشـناسـانند؛ زیرا آنچه  ما به را  دنیا  خواهند  حضـرت در حقیقت می

 .باشیم  داشته  درستی  عملکرد آن  مقابل  در توانیم  نمی  نشناسیم  را  دنیا  تا

  با  خود  زندگی طول  تمام  در آنها  که  یابیم  می  در  انسانها  زندگی به نگاهی  نیم  خلاصـه اینکه با

ــعی  همـه  و  کنـد  نمی  برخورد  بینـانـه  واقع  هیچکس  امـا  کننـد  می  برخورد  هـا  واقعیـت  این   دارنـد   سـ

  خارج   در  بینند  می را  خودشــان  زندگی خود  تخیلات  در  که آنطور  و  کنند  می  فکر خود  که آنطور

 .  کنند برخورد همانطور  آن با  هم

بری  کم تقامت ها،  صـ تن  اسـ ی و  کاری هر  برابر  در  نداشـ   خوردنهای   فریب چیزی، هر  و  هرکسـ

یطان، تن  نفس به  اعتماد  شـ تن  ایمان  ها،  نداشـ کلات  پیامبر، و آخرت و  خدا به  ها  نداشـ  بزرگ  مشـ

 و  رذائل از  بزرگی  بخش  حتی و  زندگی و  دنیا  از  رضــایت  عدم  ناســالم،  های  زندگی جوانی،  دوران

 آن  برابر  در  را خود  ولی  کند  می برخورد آن  با  انســان که  دیگری  مشــکل هزاران و  آدمی فضــائل

 خود  خاص قوانین و  واقعیات  دنیا: »که  اسـت  واقعیت این  درک  عدم از  ناشـی  همه  بیند  می  عاجز

 .«کنیم برخورد  بینانه  واقع و  کرده نگاه  بینانه  واقع آن به  دارد،  را
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 انواع بینش ها درباره واقعیت های دنیا 

دنیا چه نوع نگاه و بینش باید  ســخن اصــلی این پژوهش در این اســت که به واقعیت های  

ناخت از »واقعیت های دنیا«، »واقعیت« دارد و کدام »غیرواقعی«   ت و به تعبیر بهتر کدام شـ داشـ

 است.

به تعبیر دیگر کدام بینش درباره واقعیتهای دنیا صـحیح و کدام ناصـحیح اسـت و هر کدام از  

 این بینشها چه آثاری در زندگی دارند.

انسانها در دنیا بینش یکسانی ندارند بلکه هرکس نسبت به همان اندازه ای که از دنیا شناخت  

دارد به همان اندازه و با همان معیارها بینشـش به دنیا متفاوت اسـت لذا برخی بینشـها درسـت،  

 مثبت و واقعی هستند اما بسیاری از بینشها هم غیر واقعی و نادرست و منفی اند.

ــت که   ــحیحباید توجه داش ــناخت واقعی و ص ــحیح را در پی دارد. از این جهت    ،ش بینش ص

می شـود و تفاوت ندارد اما تفاوت آنجاسـت که شـناخت غیر واقعی باشـد و    شـناخت با بینش یکی

مطابق با واقعیت نباشـد در این صـورت بینش هم غیر واقعی می شـود. و در این صـورت می گوییم  

 این شخص اصلا شناخت پیدا نکرده چون شناخت یعنی چیزی که مطابق با واقعیت باشد.

 بینشهای انسان در یک تقسیم بندی کلی به بینشهای واقعی و غیر واقعی تقسیم می شوند.

شـناخت اسـت. یعنی اگر  معنای    همانآن بینشـی اسـت که اگر واقعی باشـد به   واقعیبینش  

شـخص به شـناخت دسـت پیدا کرده اسـت اما اگر بینش    بینش و بینش واقعی باشـد می گوییم این

  غیرواقعی داشت می گوییم این شخص شناخت صحیحی پیدا نکرده است.

 .آخرت گراییو   خداگراییاثر این بینش دو چیز است: 
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 .دنیا گراییو   دنیا گریزیدو چیز دیگر:  غیر واقعیو اثر بینش  

 خلاصه روشی را که در پی گرفته ایم را در تقسیم زیر ارائه نموده ایم.

 واقعی:بینش غیر  

 دنیا گرایی )بدون زهد(: دنیای مذموم

 دنیا گریزی )زهد منفی(: دنیای مذموم

 بینش واقعی:

 آخرت گرایی )زهد مثبت(: دنیای ممدوح  

 خدا گرایی )زهد مثبت(: دنیای ممدوح

 

 گرایی  دنیا اثر با واقعی غیر الف. بینش

به دنیا، نگاه دنیاگرایانه به آن اسـت. معمولا دنیاگرایی را با    اولین بینش غلط و غیر واقع بینانه

 دلبستگی به دنیا تعریف می کنند در حالیکه باید بدانیم دلبستگی به دنیا دو بُعد دارد:

بُعد خلقت و آفرینش انسان که دلبستگی به دنیا در نهاد او قرار داده شده است و خودش این  

افه در خلقت او  ت و قطعا چیزی زائد و اضـ ب نکرده و خداوند در او قرار داده اسـ تگی را کسـ دلبسـ

 نیست.

د، تربیت و   ارت مانع رشـ ارت و در بند بودن مادیات و دنیا به طوری که این اسـ بُعد علاقه، اسـ

 تعالی انسان شود.
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منظور از دنیاگرایی و دلبســتگی به دنیا قطعا تعریف اول نیســت و منظور همان تعریف دوم  

 است که در روایات به شدت از آن نهی شده است.

ریشـه دنیاگرایی و دلبسـتگی به دنیا قطعا در نوع نگاه غلطی اسـت که انسـانها به واقعیتهای  

یبهای آن، در درجه اول باید   ئله دنیاگرایی، آثار و آسـ لی ترین کار برای حل مسـ دنیا دارند. لذا اصـ

 واقعیتهای دنیا به طور صــحیح گفته شــود، نگاه صــحیح به این واقعیتها تبیین و ســپس آثار آن

 بازگو گردد.

آثار این نگاه چنان مخرب و زیانبار اسـت که آیات و روایات فراوانی به آنها پرداخته اسـت. در  

 حقیقت این نوع بینش به دنیا منشأ تمام فسادها و بدی ها در دنیا است.

 فرمود:  همانطور که امیرالمومنین

 (131، ص2ق ، ج1407)کلینی، غفاری ،   َُعیِئَة کلِّ رَبْسُ الدن،یْا حُ ن

نکته بسـیار مهم اینکه آثار ناشـی از دنیاگرایی از یک جهت نتیجه و پیامد دنیاگرایی اسـت و از  

طرف دیگر خود آنها تاثیر مهمی بر شناخت از واقعیت های دنیا دارند. به عبرات دیگر رابطه تاثیر  

 ــ ت و از یـک  و تـاثر بر یکـدیگر دارنـد. بـه عنوان نمونـه انکـار خـداونـد، از یـک جهـت اثر دنیـاگرایی اسـ

 طرف زمینه ای برای شناخت نادرست دنیا است.

ــت. قرآن کریم در  ب ـاولین اثر این نوع نگـاه   ه دنیـا، انکـار الوهیـت یـا ربوبیـت یـا رازقیـت الهی اسـ

 یکی از آیات می فرماید:

تَحِبنونَ الَّذینَ دنونَ وَ  الْآُِرَ ِ عَلىَ  الدن،یْا الْحیَا َ  یسااْ بیلِ  عَنْ یصااُ  بُولئِک  عوِجَاً یبْغوُ،َها وَ  اللَّهِ  سااَ

 (3)ابراهیم  بَعیدٍ ضَلا ٍ فی
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ا انهـ ه  همـ دگى  کـ ا  زنـ دمى  ترجیح  آخرت  بر  را  دنیـ دا  راه  از(  را  مردم)  و  دهنـ از  خـ دمى  بـ   و   دارنـ

 !هستند  دورى  گمراهى  در آنها  سازند  منحرف را  حق راه  خواهندمى

اگرایی و روی گردانی از آخرت و نتیجـه آن یعنی   ه رابطـه بین دنیـ ــراحـت بـ ه بـه صـ در این آیـ

 رویگردانی از راه خدا تصریح شده است. 

، دشـمنی با پیامبران یا سـرپیچی از دسـتورات ایشـان اسـت.  نبوتدومین اثر این نگاه، انکار  

 می فرماید:  بقره،قرآن کریم در سوره 

 امَةِیالْقِ ومَْی  فَوْقَهُمْ  اتَّقَوْا نَیوَالَّذِ  آمَنُوا نَیالَّذِ  مِنَ  ساََْرُونَیوَ ایالدنْ، ا ُیالْحَ کفَرُوا  نَیلِلَّذِ نَیزُ

 (212) بقره  حِسَابٍ رِیبغَِ شَااُی مَنْ رْزُقُی وَاللَّهُ

ده  داده  نتیز  کافران یبرا  ایدن  یزندگ ت،  شـ ان   یگاه  که)  را  مانیباا  افراد  رونیا از  اسـ تشـ   دسـ

  چراکه )  هسـتند؛  آنان از  بالاتر  امت،یق   در  زگارانیپره  که  یحال  در  کنند؛یم مسـخره  ،(اسـت  یته

  را   کس هر خداوند، و(  رد؛یگیم خود به  ینیع  صـورت و  گردد،یم  آشـکار  آنجا  در  یق یحق   یارزشـها

 .دهدیم  یروز  حساب بدون بخواهد

 و عدم ایمان به آخرت است. از جمله آیاتی در این زمینه می فرماید:  معادسومین اثر، انکار  

 غَافِلُونَ  اتنَِایآ عَنْ  هُمْ  نَیوَالَّذِ  بِهَا وَاطْمَََ،نوا ایالدنْ، ا ِیبِالْحَ  وَرَضاُوا لِقَااََ،ا رْجُونَی لَا  نَیالَّذِ إِنَّ

 (7،۸)یونس  کسِبُونَی کاُ،وا بمَِا النَّارُ مََْوَاهُمُ بوُلَئکِ *

  آن   بر  و شـدند  خشـنود  ایدن  یزندگ به و  ندارند،(  زیرسـتاخ  روز  و)  ما  ملاقات به  مانیا  که آنها

  که   ییکارها  بخاطر اســت،  آتش  گاهشــانیجا  آنها(  همه)  غافلند  ما  اتیآ از  که آنها  و  کردند،  هیتک
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 !دادندیم  انجام

ــت. قرآن کریم یکی از آثـار و نیز عوامـل   اثر دیگر این نگـاه، ثروت انـدوزی و تجمـل گرایی اسـ

 می داند:حرص و رقابت در انباشت ثروت  مهم دنیاگرایی را چیزهایی مثل 

 وَمَا ساَنَةٍ بَلْفَ عَمَّرُی لَوْ بَحَدُهُمْ وَدنی بشَاْرَکوا نَیالَّذِ وَمِنَ ا ٍیحَ  عَلَى النَّاسِ  بَحْرَصَ وَلتََجِدَ،َّهُمْ

 (96)بقره  عمَْلُونَی بمَِا رٌیبَصِ وَاللَّهُ عَمَّرَی بَنْ الْعَذَابِ مِنَ بمُِزَحزِْحِهِ هُوَ

ــتریحر  یحت  -  مردم نیترصیحر  را  آنهـا  و ــرکـان  از  صـ   انـدوختن   و  ا،ی ـدن  نیا)  یزنـدگ بر  -مشـ

ــال هزار  دارد  آرزو آنهـا از  ک ی ـ هر  که(  آنجـا  تا)  افت؛ی ـ یخواه(  ثروت ــود  داده او  به  عمر  سـ   در !  شـ

 . ناستیب  آنها  اعمال  به  خداوند و.  داشت  نخواهد باز(  یاله)  فریک  از را  او ،یطولان عمر  نیا که  یحال

اثر دیگر این نگاه، نارضایتی و ناخشنودی از زندگی است. آثار دنیاگرایی منحصر به امور دینی  

نمی شـود؛ بلکه زندگی دنیایی شـخص دنیاگرا نیز دچار اضـطراب و چالش اسـت. دلیل آن هم این 

برد و آرامش زندگى را بر دل بسـتن به دنیاى ناپایدار، به شـدت، انسـان را بالا و پایین مىاسـت که  

طراب« مىهم مى ان را دچار »اضـ کند، گاهى به زند. گاهى به خاطر نگرانى از فرداى نامعلوم، انسـ

سـازد و گاهى به خاطر گذشـته ناموفق، انسـان  خاطر گرفتارى وارد شـده، انسـان را »اندوهگین« مى

 افکند.  را به »حسرت و افسوس« مى

 :فرمایددر این باره مى  پیامبر خدا

 (65ح 91ق ،ص1315)مجلسی،  .الرَّغبَةُ فِی الدن،یا تُکثِرُ الهَمَّ وَالحُزنَ

 .افزایدبستگى به دنیا حزن و اندوه را مىدل
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ــه چیز مىپیامد دل  امیرالمومنین ــمرد: اندوه بىبســتگى به دنیا را س و   حاصــل، حرص،ش

 :آرزوى برآورده نشده

ٍٍ  هَم  لا یغنیاهِ وحِرصٍ لا یترُکاهُ وبماَلٍ لا یادرِکاهُ منَ لَهِجَ قلَباُهُ بِحاُ ِّ الادن،یاا اِلتاا َ  .  منِهاا بثَِلا

 (228نهج البلاغة، حکمت   )

شـدنى که او را  شـود: اندیشـناکبسـته شـود، به سـه چیز مبتلا مىهر کس قلبش به دنیا دل

 .رسدسازد، و آرزویى که به آن نمىکند، حرصى که او را رها نمىنیاز نمىبى

 گریزی  دنیا  اثر با واقعی غیر ب. بینش

ــت. دنیا گریزی به همان اندازه غیر واقعی   دومین بینش غیر واقعی به دنیـا »دنیا گریزی« اسـ

اسـت و آسـیب دارد که دنیاگرایی آسـیب داشـت. لذا به همان اندازه که درباره مذمت دنیاگرایی  

ســخن می گوییم باید درباره دنیاگریزی نیز ســخن بگوییم و بنویســیم؛ چرا که هر دو لبه یک  

ته اند. همین مسـئله،  قیچی هسـت خن گفته و کتاب نوشـ ند. حال آنکه درباره دنیاگریزی کمتر سـ

نشــانگر کم آگاهی یا آگاهی صــحیح و بینش واقعی به دنیاســت. به طوری که به خاطر برداشــت 

ناصـحیح از مفاهیمی چون زهد، وارد این مسـئله نشـده اند. در صـورتی که آثار دنیا گریزی چه بسـا  

 اگرایی باشد.  مخرّب تر از دنی

ــخن می گوید و چنان به  ــیحـت کنـد، از دنیـاگریزی سـ امروزه هر کس بخواهد دیگران را نصـ

اسـتناد و اسـتدلال می کند که گویی تنها دسـتور دین اسـلام گریز   آیات و روایات برای دنیاگریزی

نیده اند درباره گریز  ترین مطالبی را که خوانده و شـ ت. از طرفی مردم و جامعه نیز بیشـ از دنیا اسـ

 از دنیا بوده است.
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به همین دلیل این مســئله و مفاهیمی مانند »زهد« که با آن مرتبط اســت، باید به درســتی  

 تفسیر و تعریف شود تا جامعه اسلامی دچار انحراف نگردد.

نکته مهم اینکه وقتی از دنیا گریزی ســخن می گوییم تنها به افراد و گروههای خاصــی مانند  

انی  اره نداریم؛ بلکه دنیاگریزی ممکن اسـت گریبان هر انسـ ینان اشـ وفیان و عزلت نشـ ان، صـ مرتاضـ

 را بگیرد. 

 دنیا گریزی یعنی عزلت نشینی و رهبانیت، به گونه ای که خود را از نعمات آن محروم سازد.

ــه در نگـاه بـدبینـانـه بـه  نگـاه غیر واقع بینـانـه بـه دنیـا و مفهوم زهـد و در نتیجـه دنیـاگریزی، ریشـ

م حقارت نگاه می کند و از آن فرار می   ی که به دنیا به چشـ تی و جهان دارد. در حقیقت کسـ هسـ

ــت نگـاه می کنـد. این همـان نگاه خطرناک و مخربی   ــتی به عنوان یک آفرینش پسـ کنـد، به هسـ

 آثار زیانباری در پی دارد.است که  

علـت پیـدایش این نگـاه بـه جهـان و بـه عبـارت دقیقتر علـت پیـدایش چنین »جهـان بینی«، اولا  

نفوذ برخی افکار فلسـفی پیش از اسـلام به جامعه اسـلامی اسـت. افکاری که به جهان بدبین اسـت  

و آن را شــرّ می داند. ثانیا حوادث ناگوار تاریخی که در جامعه اســلامی به وقوع پیوســت و آن 

 نی شرّیت هستی را تقویت می کرد.جهان بی

حوادثی که به خاطر ضـعف آگاهی و ناتوانی در درک مفاهیم اعتقادی، هسـتی را نظامی شـرّ 

 دانست و برای همین دوری گزینی و عزلت نشینی را انتخاب می کرد.

اما از منظر اسـلام، دنیا به خودی خود نه تنها غلط و باطل نیسـت بلکه حق اسـت. قرآن می  

 فرماید:
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 (38، دخان ) لاعِبینَ بیَنَهمُا ما وَ الْارْضَ وَ السَّمواِ  َُلَقنَْا ما وَ

 .ایمنیافریده  بازى  قصد به آنهاست  میان آنچه  و  زمین و  آسمانها  ما

ــمس، تین و عـادیـات بـه  ــوره هـای شـ همچنین خـداونـد در موارد مختلفی در قرآن مـاننـد سـ

؛ تین،  8تا1شمس،    موجودات دنیا مانند خورشـید، ماه، میوه ها، اسـب ها و نفس قسـم می خورد. )

 (5تا1؛ عادیات،  3تا1

ولا با توحید و خدا   د، اصـ ی از بدبینی به آفرینش و دنیا باشـ به همین دلیل دنیاگریزی که ناشـ

ــت، آفریننـده آن را نیز مورد   ــی بـه آفرینش بـد بین اسـ محوری منـافـات دارد. چرا کـه وقتی کسـ

ــه اش در نهایت به مادی گرایی   ــت که ریش بدبینی و تردید قرار می دهد و این همان چیزی اس

 د.ختم می شو

بـه نظر نگـارنـده یکی دیگر از بـدترین آثـاری کـه بینش دنیـاگریزی بـه دنبـال دارد، تفکر »جـدایی  

ــانی که با این نگاه در دنیا زندگی می کنند، وقتی از کوچکترین   ــت. کس ــت« اس ــیاس دین از س

 مادیات دنیایی عزلت نشینی کرده اند، چطور وارد عرصه های حکومتی بزرگ دنیایی می شوند؟

به نظر می رســد کســانی که دنیا را با این نگاه می شــناســند، یا دنیا را اینگونه برای دیگران  

 معرفی می کنند، به این آثار خطرناک نگاه خود بی توجهند. 

درست است کسانی که با این نگاه از دنیا گریزند، شاید اعتقادی به سکولاریسم نداشته باشند  

ــت. چرا که با یک تحلیل   ــئله اس ــان و تعریف اینگونه دنیا، همین مس اما یکی از الزامات کار ایش

را  سـاده می توان این نتیجه را گرفت که این تفکر که فقط به مسـائل آخرت بپردازند و امور دنیا  

ت. چرا که اگر بخواهیم  م اسـ کولاریسـ ینی کنند، نوعی سـ به بهانه دنیاگرایی واگذارند و عزلت نشـ
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دین خدا را اقامه کنیم، یکی از ابزار آن، ثروت و همین امور دنیایی اسـت و کسـانی که خود را از  

 آن تهی می کنند، در واقع توان اقامه دین الهی را نیز ندارند یا در اقامه دین الهی ضعیف هستند. 

ؤال اسـاسـی پیش می آید که پس اینهمه مذمت دنیا و توصـیه به دنیاگریزی توسـط   اما یک سـ

 به ویژه در نهج البلاغه چیست؟  حضرت امیر

پاسـخ این اسـت که اولا حضـرت در حقیقت در مقام تبیین و شـناسـاندن دنیا به ما اسـت نه در  

 مقام مذمت و توبیخ اصل دنیا.

 توجه  با اسـت، بوده  امام  حکومت  دوره  در  دنیا وصـف  در  حضـرت  سـخنان و  کلمات  ثانیا اکثر

 این  حضـرت  فرمایشـات  از  تعداد این  و  امام  سـخنان اینگونه  اصـلی علت  که  بگوییم  باید  نکته این به

  شــده   فرهنگی  ذائقه  تغییر  دچار آن  در  مردم  که بود  دورانی  امام  حکومت از  قبل  دوران  که اســت

ــان  یعنی  بودنـد   را   حکومتی  امـام،  زمـان  مخـاطبـان  کـه چرا  بود  کرده  تغییر  زنـدگی و  دنیـا  بـه  نگـاهشـ

 .بود  فضیلت و برتری  مایه  مکنت و ثروت  که بودند  گذاشته سر  پشت

ان ه،  حـاکمـ دترین  جـامعـ ه  افراد  ثروتمنـ د  جـامعـ الطبع  و  بودنـ انطور  بـ   النااس»  گوینـدمی    کـه  همـ

ــی،1«ملوکهم  دین  علی ابع  هم  مردم  (109، ص  1ج  ق،  1414)مجلسـ ان  تـ اکمـ ان   و  حـ انروایـ   فرمـ

ان ده  خودشـ رت امیر بودند،  اندوزی  مال و ثروت  دنبال به  هم آنان  و بودند شـ رایطی   در 7حضـ   شـ

  مشـکل   دنیا به  وابسـتگی و بود  مردم  آرزوی  دنیا،  از برخورداری  بود که  گرفته  دسـت  در  را حکومت

 .آنها

 
لوامع   ،محمدتقى  مجلســى،  . هر چند این جمله، روایت نیســت اما جمله صــادقی اســت که در کتب علمای قدیم نیز مانند 1

 مورد استناد قرار گرفته است.    109، ص  1، جصاحبقرانی
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  های   زشتی و معایب بیان و  طرف  یک  از  زیستی  ساده  و زهد به مردم دعوت با  امام  بنابراین

عی  دیگر، طرف از  دنیا  واقعی ت  دنیا به  مردم نگاه  تعدیل  در  سـ ت  می  واقع  در  و داشـ  و نگاه خواسـ

 جبران  و  ترمیم بود  افتاده  اتفاق  قبل  دوران  در  که  آسـیبی آن و  کند  اصـلاح  زندگی به را آنها  باور

 .شود

  می   او منزل به  زیاد، بن  علاء  نام به  خود،  یاران از  یکی  عیادت جهت بصـــره  شـــهر  در  امام

 :فرماید  می او به  بیند،  می  را او  زندگی و سفره  بزرگی  وقتی.  رود

 بَلَى وَ بَحوَْجَ کنْتَ الْآُِرَ ِ  فِی إِلَیهَا بَْ،تَ وَ[ بَمَا] -الدن،یْا فِی  الدَّارِ  هَذِهِ  تَصاْنَُُ بِساِعَةِ کنْتَ مَا

یفَ  فِیهَا تَقْرِی  الْآُِرَ َ  بِهَا  بلََغْتَ شاِئْتَ إِنْ   مَعَالعَِهاَ الْحُقُوقَ  مِنْهَا  تُعْلُُِ وَ الرَّحِمَ  فِیهَا  تَصاِلُ وَ  الضاَّ

 الْآُِرَ َ. بِهَا بلََغْتَ قَدْ بَْ،تَ فَإِذاً

  نیـازمندتر  خانه  این به  قیـامت  روز  در  که  حالی  در  کنی؟  می چه  دنیـا  در  منزل این  فراخی  با تو

  گردان،  فزون مهمان از را  آن  بشوی دارا  نیز  آخرت در را  خانه این  باز بخواهی  اگر آری، باشی؟ می

ــانت  آن  در و ــود،  پرداخته  باید چه  آن  را، مردم  و خدا  حقوق و  کن،  بازدید را  خویش   در . بپرداز  ش

 .ای  کرده  آماده نیز  را خود آخرت  خان  که است  صورت این

ــان عرض می کنـد:  زیـاد  بعـد از اینکـه علاءبن ــرت می بینـد، بـه ایشـ ار را از حضـ   ای   این رفتـ

ــم برادرم  از من!  امیرمؤمنان ــما به  زیاد بن  عاص ــکایت  ش   علاء   چه؟  برای:  فرمود  امام.  کنم  می  ش

  سـاعات   مدت  تمام و  کرده  رها را  زندگیشاسـت،   گزیده  دوری  دنیا  از و  پوشـیده زبری  لباس:  گفت

اسـت.   شـده  مختل  زندگیش  تمام  عملا و  اسـت  مناجات و  عبادت  مشـغول  ای گوشـه  در  را خود  روز

 .  بیاورید من  نزد را او:  فرمود  امام
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ــخص  وقتی ــر  وارد  آن ش ــود،  می  امام محض مخالفت    و  کند  می برخورد او  با  تندی با  امام  ش

 می کند. حضرت می فرماید:خودش را با این شیوه بیان  

هِ  عُدَی یا تَهَامَ لَقَدِ ،فَْسااِ  لکَ بَحَلَّ اللَّهَ تَرَى بَ وَلَدَک بَهْلکَ وَ  رَحِمْتَ مَا  بَ  الَْبَِیثُ بکِ  اسااْ

 (325نهج البلاغة، ص  ) ذَلکِ مِنْ اللَّهِ عَلَى بَهْوَنُ بَْ،تَ تََُُْذَهَا بَنْ یکرَهُ هُوَ وَ العَّیبَاِ 

ــمن  ای ــیطان  که  بینم  می! خود  جان  دش   فرزندت  و  زن به آیا  اســت،  یافته  راه تو  درون به  ش

  که  است  بیزار است  کرده  حلال تو  بر  را  ها خوشی  که  خدایی  که  پنداری  می  آیا  کنی؟  نمی  ترحم

  حلال   برایت  را  نعمتی  خدا  که  باشــی  می این  از تر  پســت  خدا نزد تو  گردی؟  مند بهره آن  از تو

 .ببری بهره  آن از تو  که نخواهد و  کند

ــود که امام  این حدیث  از ــتفاده می ش  بوده او  یاران از  که  زیاد بن  علاء  ملاقات به  وقتی  اس

  در   عصــبانیت  با  کند،  نمی  خشــم  گردد،  نمی بر  بیند،  می را  او  وســیع و بزرگ  زندگی و  رود،  می

 برادر  با  مقابل،  در  ولی  کند.  هایی را می  توصـیه او به  لیّن  و نرم  زبانی با  بلکه  ایسـتد،  نمی او  مقابل

 به  یکسـره  خود  خیال به و  تافته  دنیا  از روی  که  کسـی با  یعنی  گوید،  می  سـخن  تندی با  عاصـم، او

 .است آورده  رو آخرت

ده ان  ارزش بردن  بالا براى  حقیقت  در ،ثالثا آنچه در متون دینی گفته شـ ت انسـ ان   که اسـ   انسـ

.  دهد قرار  اسـت  مادى  امور  شـئون از آنچه و  مادى امور  را خود  آرزوى  منتهاى  و  آمال  غایت  نباید

 .باشد  اعلى  هدف که  ندارد  را این  ارزش  دنیا  مادیات  توجه دادن به این نکته است که

 تفاوت زهد و دنیاگریزی

از آنجا که ریشـه اصـلی این تفکر، اشـتباهی اسـت که در معنا و مفهوم زهد صـورت گرفته اسـت  
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ورت اجمالی به تفاوت زهد و دنیاگریزی   ده اسـت، به صـ هور شـ و در اصـطلاح، به زهد رهبانیت مشـ

 می پردازیم.

انسـان زاهد کسـی اسـت که مانند دیگر انسـانها رغبت دنیایی دارد؛ اما از آن رغبتها به خاطر  

ارزشـها و اهداف بالاتری، صـرف نظر می کند. این اهداف و ارزشـها، هر چیزی نمی تواند باشـد، لذا  

ــلا ــند، این بی رغبتی، زهد نام دارد؛ اما اگر آن اهداف اس ــلامی و الهی باش می  اگر آن اهداف، اس

 نباشد، دنیاگریزی به معنای مذموم آن نام می گیرد.

نکته بعد اینکه آن اهداف و ارزشــها، چیزی اخروی و جدای از دنیا نیســت. یعنی زهد به این  

معنی نیســت که انســان باید کارهای دنیا را ترک کند و فقط به امور اخروی بپردازد. به عبارت  

دیگر امور دنیوی و اخروی از یکدیگر جدا نیسـتند تا انسـانها به خاطر زاهد شـدن، امور دنیوی را  

 رک کنند تا به امور اخروی برسند.ت

ــت، زهد را به همین معنای زهد   ــیحی اسـ ــنـده لغـت نامه »المنجـد« که خود یک مسـ نویسـ

ت. او گفته:     . ) «عنها لِلْعِبادَۀِ، تَرکُ الدُنیا للعِبادَۀ  زَهَدَ فی الدُّنیْا: أی تخَلىّ»رهبانیت معنا کرده اسـ

 این نویسنده، اساسا دنیا و آخرت را از یکدیگر جدا دانسته است. ق(1415معلوف،   لویس

نتیجه این نوع برداشـت از مفهوم زهد همان، رهبانیت و در نهایت سـکولاریسـم اسـت. یعنی  

 جدا کردن امور اخروی از امور دنیوی و بریدن انسانها از اجتماع و تلاش برای پیشرفت کشور.

تکباری تعماری و اسـ ولا اینگونه تفکرات را نظام اسـ لامی ترویج می کند تا    اصـ میان جوامع اسـ

 آنها را از پیشرفت کشورهای خود عقب نگه دارد تا بتواند آن را استثمار و استعمار کند.

از طرفی دیگر زهد به این معنا نیسـت که انسـان لذتهای دنیا را ترک کند تا به لذتهای آخرت  

ــه لـذتهـا« تعریف کرده انـد. یعنی دنیـا و  ــد. بـه عبـارت بهتر برخی زهـد را بـه معنـای »معـاوضـ برسـ
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ــیـدن به لذتهـای آخرت ترک می   آخرت را از یکـدیگر جدا نمی داننـد؛ اما لذتهـای دنیـا را برای رسـ

ــی هرچـه از لـذتهـای دنیـا محرومتر بود از لـذتهـای آخرت بهره منـد تر  کننـد. بـه طوری کـه اگر کسـ

 است و هرچه از لذتهای دنیا بهره مند تر بود، از لذتهای آخرت محروم تر است.

ــت. همچنین مانند تعریف غلط قبلی، ترفند و   ــلام غلط اس این تعریف از زهد نیز از منظر اس

 فلسفه بافی از جانب استعمارگران است تا جلوی پیشرفت جوامع اسلامی را بگیرند.

ــتر   ــی را به نام »مس ــوس ــی ها جاس ــنعت نفت، انگلیس ــدن ص همانطور که در دوران ملی ش

ــلامی، بـه مـذمـت »نفـت« می   ــش اسـ ا پوشـ جیکـاک« در بین ایـل بختیـار نفوذ داده بودنـد و او بـ

یعه   یعه بودن و نفت ایجاد می کرد و شـ عر معروف خود، دو قطبی و تقابلی بین شـ پرداخت و با شـ

 1ن متضاد می نامید.بودن را با »نفت« داشت

   :فرمایدمى امیر حضرت

کنُوا الاُِْرَ ِا  اجِلِ وَ  الدن،یْا  بعِاجِلِ  ذَهَبوا الْمتَُّقینَ انَّ لِ الدن،یْا سااَ کنَتْ ما  بِافْضااَ  اکلوها وَ سااُ

 (27نهج البلاغه، نامه ). اکلَتْ ما بِافْضَلِ

حضــرت به صــراحت می فرمایند: متقین در دنیا از لذتهای حلال و بهترین خانه ها و غذاها  

 استفاده کرده اند و در آخرت هم به بهترین نعمتها رسیده اند.

از آنچه گذشت مشخص می شود که حقیقت زهد نه تنها با دنیا منافاتی ندارد؛ بلکه انسانهای  

ــت می آوردنـد، برای  ا بـه دسـ ا انجـام می دهنـد امـا آنچـه از دنیـ ــترین تلاش را در دنیـ زاهـد بیشـ

 
 جیکاک مسترزاده،    حسن  برای مطالعه بیشتر، ر.ک: احمد . 1
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خودشـان نیسـت، بلکه آنها را در راه جامعه اسـلامی و خدمت به مردم و پیشـرفت نظام اسـلامی  

مصـرف می کند. همچنین خود را در چنگال دنیا اسـیر نمی کند بلکه هر زمان بخواهد می تواند 

 از ان دل بکنَد.

ــان زاهد نیز از همین دنیا و مادیات آن لذت می برد اما جنس لذتهای او   نکته مهم اینکه انس

ان زاهد تلاش، پر کاری، دوری از   ت. لذتهای انسـ انهای غیر زاهد متفاوت اسـ با جنس لذتهای انسـ

کسـالت، نشـاط و سـرزندگی اسـت. لذتهای او خدمت به دیگران و از خود گذشـتگی اسـت. او از  

 ظام و جامعه اسلامی خود لذت می برد.پیشرفت ن

معنوی می رســد. انســان زاهد، از همین دنیا    انســان زاهد از همین لذتهای دنیایی به لذتهای

 برای بهره مند شدن بیشتر از لذتهای معنوی استفاده می کند.

ت  ی دنیا« اسـ ناسـ جالب تر اینکه زهد به این معنا و مفهوم، خود یکی از آثار مهم »واقعیت شـ

 که بعدا به آن می پردازیم.

 ج. بینش واقعی با اثر آخرت گرایی 

در مطالب قبل به دو نگاه و بینش غیر واقعی به دنیا و آثار آن اشــاره کردیم. طرفداران بینش  

غیر واقعی به دنیا طیفهای مختلفی هســـتند. امروزه طرفداران هر کدام از این بینشـــها، نام ها و 

ینش  عناوین مختلفی دارند. جریانها، ایسـم ها و گروههای مختلف خُرد و کلانی بر اساس این دو ب

غلط به وجود آمده اند. سـلفی گری، تحجر، مرتاضـی از نمونه های بینش غیرواقعی به دنیا اسـت 

 که در هر کدام نوعی دنیاگریزی )با قوت و ضعف( دیده می شود.

ــیاری از تفکرات و   ــود، در بسـ از طرفی بینش غیر واقعی دیگر که منجر به دنیـاگرایی می شـ
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ــم، غرب زدگی و نظام   ــردمدار این تفکر را می توان در لیبرالیسـ ــود که سـ جریانها دیده می شـ

 سرمایه داری دید.  

در حقیقـت جهـان امروز، از دو نگـاه غیر واقعی بـه دنیـا رنج می برد. نتیجـه یکی تحجر و نتیجـه  

 دیگری تجدد.

یبهای مخرب دو بینش   ان را از آسـ ناخت واقعیتهای آن، انسـ اما بینش واقع بینانه به دنیا و شـ

 قبلی مصون نگاه می دارد.

ب با هیچکدام از دو نگاه  لام، عقل و فطرت آدمی هماهنگ و متناسـ تورات اسـ در حقیقت دسـ

قبلی نیسـتند و متناسـب با نگاه آخرت گرایی هسـتند و نتیجه بینش واقعی به دنیا می بایسـت،  

 آخرت گرایی باشد.

ود و نه دنیاگرا، بلکه آخرت گرا   د، نه دنیا گریز می شـ ناسـ انی که واقعیتهای دنیا را می شـ انسـ

می شـــود و این آخرت اســـت که نوع عملکرد او  را در این دنیا مشـــخص می کند اما قطعا آن 

 عملکرد، دنیاگریزی و دنیاگرایی نخواهد بود.

 آثار این نوع بینش را با نوع چهارم بیان خواهیم کرد.

 گرایی   خدا اثر با واقعی د. بینش

ــت. به این معنا که نتیجه نگاه واقع بینانه به  دومین بینش واقعی به دنیا، با اثر خدا گرایی اس

دنیا، می بایســت آخرت گرایی باشــد. با این تفاوت که بینش خداگرایانه به دنیا، متکاملتر از نگاه 

ــت. بـه عبـارت بهتر اگر بخواهیم والاترین و کـاملترین نوع ن گـاه بـه دنیـا را  آخرت گرایـانـه بـه دنیـا اسـ

 بیان کنیم، نگاه خداگرایانه به دنیا است و نگاه آخرت گرایانه نیز در راستای همین نگاه است.
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اســاســا آنچه از دین فهمیده می شــود این اســت که هدف آفرینش دنیا تنها یک چیز اســت  

 .خداگرایی، خداپرستی«  »خدابینی،

از آنچه گفتیم روشـن می شـود که واقعیت شـناسـی دنیا باید ما را دچار واقعیت گرایی کند.  

یعنی انســانها با شــناخت واقعیتهای دنیا باید واقع بین و واقع گرا باشــد و معنای این دو یعنی  

های دنیا در حقیقت برای رســیدن به همین هدف وضــع شــده    همان خداگرایی. چرا که واقعیت

 اند.

  واقع  پرتو  در  کمال به  اسـت، رسـیدن  کمال به  رسـیدن انسـان  آفرینش  از  به تبیین دیگر: هدف

ت، واقعیت  دنیا  در  گرایی  واقع  و  بینی ان  خدا جز  چیزی  دنیا  اسـ یدن برای  نیسـت، پس انسـ  به  رسـ

 باشد.  خداگرا و  خدابین  دنیا  در  باید  کمال

م می خورد، کم توجهی به  وع »دنیا« به چشـ ها درباره موضـ یاری از پژوهشـ کالی که در بسـ اشـ

ی می کنند،   ت. از آنجا که غالبا دنیا را در مقابل آخرت بررسـ نقش خداگرایی در مواجهه با دنیاسـ

اه  ــلی نگـ اه اصـ ه نگـ ــت کـ ا حقیقـت این اسـ د.امـ ه را مطرح می کننـ انـ اه آخرت گرایـ ایـت نگـ در نهـ

ــت. این همان نگاه   خداگرایانه ــتا و در مرحله بعد این نگاه اس ــت و نگاه آخرت گرایانه در راس اس

 توحیدی به تمام مسائل، حتی آخرت است.

ــولا واقع گرایی در دنیا یعنی خداگرایی. چرا که تمام این واقعیتها   ــت، اص لذا نگارنده قائل اس

ت،   ی در زندگی خود خداگرا نیسـ ولا اگر کسـ ت. و اصـ یدن به هدف خلقت یعنی خدا اسـ برای رسـ

 در حقیقت واقع گرا نیست.

ــتمدران درباره رابطه بین »واقع گرایی« و »آرمان   ــیاس ــمندان و س با این بیان، جنجال دانش

ود( نیز حل  ی و ارتباطات بحث می شـ یاسـ م، )که در علوم سـ م و ایدئالیسـ گرایی« یا همان رئالیسـ
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ت و  تند. آرمان همان خدا اسـ ود. چرا که با این بیان »آرمان« و »واقعیت« هر دو یکی هسـ می شـ

ــیـدن بـه خـدا؛ بـا این بیـان، آرمـان گرایی و واقع گرایی یعنی خـدا  ــیر رسـ واقعیتهـای دنیـا نیز مسـ

 گرایی.

از آنچه بیان شـد، روشـن می شـود که مهمترین اثر واقعیت شـناسـی دنیا، خداگرایی اسـت و در  

ــد، در پرتو همین   ــان می رسـ ه انسـ ا بـ ایی هـا و نعمتهـای دنیـ ار، برکـات، زیبـ حقیقـت آنچـه از آثـ

 خداگرایی است.

  دنیا   این  در  باید  آدمی: که  بفهماند  انســان به  را  نکته این خواهد  می  هســتی  در حقیقت تمام

  تمام .  اسـت  خداگرایی  و  خدابینی  که(  کردیم  ذکر  ابتدا  در  که)  آفرینش هدف  همان.  باشـد موحد

 .است  رفتارها و  اعتقادات  در بودن  خدامحور  همان  هستی  آفرینش از  الهی  هدف

ممکن اسـت سـؤال همیشـگی برای مخاطب پیش بیاید و آن پیشـرفتهایی اسـت که غرب در  

ــیده اســت که چرا آنها نگاه غیرواقعی به دنیا دارند اما دچار اینهمه آثار   پرتو دنیاگرایی به آن رس

 شده اند؟

، اما با بیان گذشته روشن می شود آنچه غرب  هرچند پاسخ های فراوانی به این سؤال داده اند

به آن رسـیده اسـت، سـرابی بیش نیسـت و در حقیقت، پیشـرفت نیسـت، هرچند مظاهری را ما  

ــباحی بیش دوام نمی   (17رعد،  ) «زبداً رابیاًاکنون می بینیم اما در حقیقت » ــت که چند ص اس

 آورد؛ چرا که عملکرد آنها مبتنی بر شناخت واقعیتهای دنیا نیست.

ــد و به آنها توجهی دارد، برای  ــناخته باشـ مهمتر اینکه اگر هم غرب واقعیتهایی از دنیا را شـ

ت. دنیا را   ت )یعنی همان بینش دنیاگرایانه( و برای خدا نیسـ ی از همان دنیا اسـ یدن به بخشـ رسـ

ت.  یدن به خدا اسـ لامی دنیا برای رسـ یدن به ثروت و آرامش می خواهد اما در بینش اسـ برای رسـ
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 لذا غرب چون خداگرا نیست، واقع گرا نیز نیست.

ــلام را به چالش   ــمنان اس ــرفت های کفار و دش خداوند در قرآن کریم در آیات متعددی پیش

 کشیده و علاوه بر اینکه از آنها تعبیر به »توسعه« می کند، آنها را از بین رفتنی می داند.

  است،  برکات  با  همراه  که خوبان  براى  . رفاه1رفاه نام برده شده است:   نوع  از دو  قرآن کریم  در

ماااِ مِنَ بَرَکاٍ   عَلیَْهِمْ  لفََتَحنْاا  اتَّقَوْا وَ  آمَنُوا الْقُرى بَهْلَ بَنَّ لَوْ وَ»  (96اعراف،  ) «الََْرْض وَ الساااَّ

وا  فَلمََّا»  نیســت، با برکت همراه  دشــمنان اســلام که  و  کفاّر براى  . رفاه2  فَتَحنْا بِهِ  ذُکِّرُوا ما َ،سااُ

 (44انعام، ). «فَرِحُوا إِذا حَتَّى اٍشَیْ کُلِّ بَبْوابَ عَلیَْهِمْ

رر   عه جامعه کفر، در »پایدار بودن رفاه، بی ضـ تفاوت اصـلی در پیشـرفت جامعه اسـلامی و توسـ

ــت. بـه این ترتیـب رفـاه در جـامعـه غرب »از بین   رفتنی، همراه بـا بودن آن، همراه بـا معنویـت« اسـ

 ضرر، بدون معنویت« است.

 لذا خداوند نتیجه توسعه در جامعه کفر را نابودی بیان می کند.

 (22 عمران،آل ) «،اصِرین مِنْ لَهُمْ ما وَ  الْآُِرَ ِ وَ الدن،یْا  فِی  بَعمْالُهُمْ  حَبِعَتْ  الَّذینَ »بوُلئکَِ

»هـو یـعـنـی  حـبـط  راغــب،  تـعـبـیـر  ــه  ــة  تـکـثـر  أن  ب ــداب )راغــب    یـنـتـفـخ  حـتـى  أکـلاً  ال بـطـنـهــا« 

 (216ق،ص1412اصفهانی،

ــک پرخورى می کنـد و از این کـار لـذت می برد امـا متوجـه آثـار آن   حیوانی کـه از گیـاهـان خشـ

 نیست، تا جایی که نهایتا شکم او باد می کند و می میرد.

نکته پایانی اینکه بینش واقع گرایی آثار مهمی در زندگی انسان دارد که به اختصار به آن می  
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 پردازیم.

  زندگی   در  را  بســزایی  نقش  که اســت  اخلاقی  فضــائل  آوردن  دســت اولین اثر واقع گرایی، به

ان ان  اگر.  دارد او  شـدن  بهشـتی و  گرایی آخرت نهایت  در  و  انسـ   باشـد   گرا  واقع خود  زندگی  در  انسـ

  صــفات  و  اخلاقی فضــائل  از  بســیاری  یقینا  کند  زندگی  گرایی  واقع  همین  با خود  عمر آخر  تا و

 آورد. خواهد  دست به  را برجسته

ــائـل عبـارتنـد از:  . مقـاومـت در برابر موانع 2. اتکـای بـه نیروی پـایـدار )توکـل(  1برخی از این فضـ

انی(  3)صـبر(   ته ها و آرزوها  4. دنیا خواهی برای دیگران )ایثار، خدمت رسـ . شـکر 5. تعدیل خواسـ

 گزاری در برابر واقعیتها

ــائل   ــت. علاوه بر اینکه هر یک از فضـ دومین اثر واقع گرایی، آثار اجتمـاعی آن در جامعه اسـ

ائل مهم اجتماعی، ناشـی از   د، برخی مسـ ته باشـ ده، می تواند جنبه اجتماعی نیز داشـ اخلاقی یادشـ

 شناخت واقع بینانه از دنیا است. 

. امنیت اجتماعی و پیشگیری از اغتشاشات و شورش های ناشی از نارضایتی  1به عنوان نمونه  

 . توسعه اقتصادی ناشی از انفاق و مواسات.3. امید به آینده و تسلیم مشکلات نشدن  2

ــت. برخی از آنها عبارتند از:  ــی دنیا، آثار معرفتی اس ــناس ــومین اثر واقعیت ش . مبنا قرار  1س

 . معنا دهی به زندگی و جلوگیری از بحران هویت.2گرفتن در اصول و روشهای تربیت 

 نتیجه گیری 

  پذیر   امکان آن  واقعیات  شـناخت بدون  دنیا  در  زندگی  که  گیریم  می  نتیجه  شـد  گفته آنچه  از

ــت ــانی و  نیسـ ــناخت  بدون  که  کسـ   از  انبوهی با  کنند  می  زندگی آن، به  واقعی  بینش و  دنیا  شـ
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 و  زندگی  مشـکلات حل برای  دلیل  همین به. آیند  نمی بر آنها  عهده  از  که  هسـتند روبرو  مشـکلاتی

 .آورند  می  روی  خاصی  عملکردهای  و  بینشها به  آن  در  کردن  زندگی راحت

  را  خود  وسـیله این به  تا آورند  می  روی  دنیاگریزی  سـمت به شـخصـی  خاص اهداف برای برخی

کلات و  دنیا  از ند  رهایی  آن  مشـ رکوب  اینکه از  غافل.  بخشـ   نهاد   در خداوند  که  طبیعی  نیازهای  سـ

 .است باطل  و  ناممکن امری  است  گذاشته  ودیعه به  انسان

ــمت به  کردن  زندگی راحت و  دنیا  در خود آرامش برای  دیگر برخی   لذتهای  و  مادیات انواع  س

 خود،  خیـال  بـه  تـا  کننـد  می  مـادی  لـذات  در  غرق  را  خود  کم  کم  خـدا  از  دوری  بـا  و  رونـد  می  دنیـایی

  انتظارات   برخلاف دنیا  واقعیات  اینکه از غافل. باشند چیز همه خیال بی  و  یابند رهایی  مشکلات از

انها  نوع این  اهداف و ده ریزی برنامه  انسـ ت  شـ هوت  مدتی  از بعد  لذا.  اسـ تی  شـ تی،   و  پرسـ   هواپرسـ

 .هستند آنها  حل از  حیزان و  بینند  می  ها  سختی  و  مشکلات  از  بسیاری  در را  خود هنوز

  تمام  اســـت،  شـــده  آفریده آخرت  نام به دیگری  هدف برای  دنیا  اینکه به توجه با نیز  ای  عده

رف را  خود تلاش ه و  زاد  کردن  جمع  صـ حیح بینش  این با  و  کنند  می توشـ ت  صـ   را   جاویدان بهشـ

ــت  خاطر به و. خرند  می خود برای ــاب  و برین بهش ــان  حس ــم  دنیا این  از آخرت  در  آس   می   چش

ند حیح  بینش این  هرچند.  پوشـ   تمام   اما  اند؛  کرده  تأکید آن به  زیادی  روایات و  آیات  در و بوده  صـ

 .نیست  باشد  باید آنچه

تی  آفرینش  هدف به توجه با  هم دیگر  ای  عده ان، از  اعم)هسـ انها،  انسـ مان،  کهکشـ   و   زمین  آسـ

  مطابق  را  دنیا  در  عملکرد  و خود  بینش  تمام  هســتی، این  آفریننده به توجه با و(  دیگر  آفریده هر

 به موحد  انسانهای.  «خداپرستی و  خدابینی» جز نیست  چیزی هدف  آن و  نمایند  می هدف  این با

 عزوج  خداوند و  دنیا به  نســبت  را ها  شــناخت  بالاترین و  بینشــها ترین  واقعی  کلمه،  واقعی  معنای
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 و  بین خدا  دنیا  در  آدمی اگر  آری.  پیامبران  فرســتادن و  هســتی  تمام  فلســفه اســت این و.  دارند

 و   دنیاگریزی  تفکر  هم. را خود  آخرت هم  و است نموده  بهشت را  خود  دنیای  هم  باشـد،  خداپرسـت

  شناخت  نتیجه  است این  و. نماید می تقویت را گرایی  آخرت تفکر هم  و  کند می نفی را  دنیاگرایی

 .«الله  الا اله  لا: »دنیا

ــت  توحید پرتو  در و ــان  که اس ــائل   آرامش،  جمله از اخروی و  دنیوی اهداف  دیگر به  انس   فض

 .رسید خواهد... و  دنیا آخرت،  رذائل،  از  دوری  اخلاقی،

ت این  در لوات)  علی  امام  عظمت  که  جاسـ ت،   دنیا  آنهمه  برابر  در(  باد او بر  خدا  درود و  صـ   پرسـ

 .شناخت  را  دنیا  تمام  که همو.  گردد می روشن... و  گزین راهب  نما،  زاهد هواپرست،
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Ethics and education studies scientific-specialized quarterly journal 

Vol.1, no.1, fall & winter 2024 
 

Types of Perspectives on the Realities of the World System 

and Their Impact on Ethics and Education 

Barat Mohammad Hedayati1 

Abstract 

The term "world" is one of the most frequently used concepts in our 

religious literature. Although numerous studies and books have been 

written on this concept, most of them adopt a binary approach of the 

praiseworthy world versus the blameworthy world. This research 

critiques the previous perspective on the world, asserting that it should 

be viewed without this false dichotomy; instead, the focus should be on 

understanding the world. Therefore, the world has realities, and the 

understanding or lack of understanding of these realities is the primary 

source of its transformation into something praiseworthy or 

blameworthy. 

 
1 Graduate of Level Four Hawzah of the Religious Seminary of Khorasan. 
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This study identifies the main objective of the verses and narrations 

regarding the world as "understanding" it. It delineates various 

perspectives on the realities of the world and considers the correct 

perspective to be tsheocentricity, briefly outlining some of its 

implications. 

Keywords 

Realities of the World, Understanding the World, Realism, 

Otherworldliness, Theocentricity. 
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Ethics and education studies scientific-specialized quarterly journal 

Vol.1, no.1, fall & winter 2024 
 

Essentials of the Revolutionary School (Emphasizing the 

Educational Thoughts of the Leaders of the Revolution) 

Seyed Ali Reza Dokhanchi (Corresponding Author)1 

Seyed Mohammad Maldar Karizi2 

Seyed Abbas Mousavi3 

Abstract 

The term "revolutionary school" is commonly used yet somewhat 

rare. Many schools in the country—despite their differences—consider 

themselves deserving of this title and view their trajectory as aligned 

with the ideals of a revolutionary school, without having established 

clear and precise criteria for what constitutes a revolutionary school and 

its essential requirements. Therefore, defining the criteria and essentials 

 
1 Researcher in the Jurisprudential Circle of Education and Training; Alavi School of 

Jurisprudence of the Family of Muhammad (PBUH), Mashhad. 

Email: alireza.farda.23@gmail.com 
2 Ph.D. in Educational Jurisprudence; Secretary of the Jurisprudential Circle of Education 

and Training; Alavi School of Jurisprudence of the Family of Muhammad (PBUH), 

Mashhad. 

Email: sm.maldar@yahoo.com 
3 Ph.D. in Educational Jurisprudence; Alavi School of Jurisprudence of the Family of 

Muhammad (PBUH), Mashhad. 

Email: mosavi58@chmail.ir 

mailto:alireza.farda.23@gmail.com
mailto:sm.maldar@yahoo.com
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of a school that meets the standards of the Islamic Revolution is 

necessary to provide a benchmark for assessing the current situation and 

to outline an ideal state that can guide schools in their pursuit of these 

goals. While the Islamic Revolution has been able to propose its theory 

for transformation based on its ideals in certain areas of society and is 

moving towards actualizing those ideals, the theory of schooling has not 

been adequately articulated, even amidst the changes and 

transformations that have occurred. In this context, the present study 

employs a descriptive-analytical method, relying on the statements of 

the two leaders of the Islamic Revolution, to define the revolutionary 

school and elucidate its requirements in both structural and content 

domains. Based on the findings of this research, the interaction between 

members of the school and the presence of both fixed and variable 

regulations, along with a simultaneous focus on education and training, 

formal requirements, striving for ideals, academic jihad, identity-

centered education, responsibility towards societal developments, 

attention to ethics and spirituality, as well as action and implementation, 

are identified as essential content requirements for a school meeting the 

standards of the Islamic Revolution. 

Keywords 

Revolutionary School, Islamic Revolution, Leaders of the 

Revolution, Education, Teaching and Training. 

  



 

17۹ 

 

C
h

al
le

n
g

es
 a

n
d

 O
p

p
o

rt
u
n

it
ie

s 
o
f 

th
e 

E
d

u
ca

ti
o

n
 S

y
st

em
 i

n
 t

h
e 

N
ew

 I
sl

am
ic

 C
iv

il
iz

at
io

n
(E

m
p
h
as

iz
in

g
 t

h
e 

P
er

sp
ec

ti
v
e 

o
f 

th
e 

S
u
p
re

m
e 

L
ea

d
er

) 
 

 

 

 

 

Ethics and education studies scientific-specialized quarterly journal 

Vol.1, no.1, fall & winter 2024 
 

Challenges and Opportunities of the Education System in the 

New Islamic Civilization(Emphasizing the Perspective of the Supreme Leader) 

Mohammad Maldar Karizi1 

Syed Alireza Dokhanchi2 

Syed Abbas Mousavi3 

Abstract 

Education plays a pivotal role in shaping the identity of Islamic 

civilization and in cultivating skilled, committed, and creative human 

resources, as emphasized in previous research. The misalignment 

between the structure and content of education and the actual needs of 

the country, insufficient attention to the livelihood and status of teachers, 
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as well as quantitative and qualitative deficiencies in human resources, 

are among the fundamental challenges facing the educational system in 

the country. This study employs a descriptive-analytical method based 

on library research, aiming to examine the role of the education system 

in revitalizing the New Islamic Civilization from the perspective of the 

Supreme Leader, highlighting the challenges and opportunities it faces. 

According to the findings of this research, addressing and preventing 

issues such as an excessive focus on mere knowledge acquisition and 

inadequate attention to spiritual and moral education is essential. 

Furthermore, optimal utilization of valuable opportunities such as the 

young population and capable human resources, the rich cultural and 

civilizational heritage, and spiritual capacities including religious 

teachings, educational centers in seminaries and universities, and 

religious spaces emphasized by the Supreme Leader are critical. 

Leveraging these opportunities and mobilizing all capacities towards 

reforming and re-evaluating the educational system are vital approaches 

to facilitate the realization of the ideals of the New Islamic Civilization. 

Keywords 

New Islamic Civilization, Education System, Challenges, 

Opportunities, Supreme Leader. 
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Model of Relationships among Governance Institutions in 

Education (Emphasizing the Perspective of the Supreme Leader) 

Syed Ali Hosseini (Corresponding Author)1 

Syed Abbas Mousavi2 

Mahdi Rahimi3 

Abstract 

Education plays a crucial role in shaping the identity of Islamic 

civilization and in nurturing skilled, committed, and creative human 

resources, as emphasized in previous research. The misalignment 
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between the structure and content of education with the actual needs 

of the country, insufficient attention to the livelihood and status of 

teachers, along with quantitative and qualitative deficiencies in 

human resources, are among the fundamental challenges facing the 

educational system in the country. This study adopts a descriptive-

analytical method based on library research with the aim of 

examining the role of the education system in revitalizing the new 

Islamic civilization from the perspective of the Supreme Leader, 

highlighting the challenges and opportunities ahead. Based on the 

findings of this research, it is crucial to pay attention to and prevent 

issues such as an excessive focus on mere knowledge acquisition and 

inadequate attention to moral and spiritual education. It is also vital 

to optimally utilize valuable opportunities such as the young 

population, capable human resources, rich cultural and civilizational 

heritage, and spiritual capacities, including religious teachings, 

educational centers in seminaries and universities, and religious 

spaces emphasized by the Supreme Leader. Leveraging these 

opportunities and mobilizing all capacities for reforming and re-

evaluating the educational system is another approach to facilitate 

the realization of the ideals of the new Islamic civilization. 

Keywords 

New Islamic Civilization, Education System, Challenges, 

Opportunities, Supreme Leader.  
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Identity and the Challenges of Religious Education in the Age 

of Globalization 

Morteza Pirojafari1 

 Abstract 

The relationship between globalization and identity presents a 

complex phenomenon that must be properly understood to examine the 

various dimensions of religious education. This study investigates the 

impacts of globalization on religious identity and its diverse aspects, 

emphasizing the crucial role of religious education as the primary factor 

in shaping and reconstructing religious identity in our pluralistic, 

multicultural world. Using an analytical approach, the research explores 

the consequences of globalization for identity through the framework of 

religious education. 
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The key finding of this study is that traditional approaches to religious 

propagation and education are insufficient in today's globalized context. 

The evolving and unstable nature of identity in this era presents both 

opportunities and challenges for religious education. The research 

concludes that religion possesses appropriate tools to overcome these 

challenges, which must be properly utilized in the educational process 

through a deep understanding of globalization's challenges and their 

implications for religious identity. 

Keywords 

Syncretism, Globalization, Religious Identity, Cognitive Dissonance, 

Religious Propagation, Cognitive Pluralism. 
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Education and the Construction of a ‘Justice-Oriented’ 

Society as a Common Criterion in Islamic Legal Rulings   

Mojtaba Ilahi Khorasani1 

Mohammad Maldar Karizi2 

Seyed Abbas Mousavi3 

 Abstract 

Islamic education scholars believe that Islamic sources serve not only 

as a resource alongside human reason and experience but also as a 

guiding standard in the field of education. Jurisprudence, beyond mere 

prescriptions, can play a significant role in fostering proper education. 
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The legal rulings in various jurisprudential domains have common 

educational effects, and identifying these shared impacts can more 

cohesively illuminate the relationship between jurisprudence and 

education. If these influences are not recognized, there is a risk of 

isolating the path of education from the Sharia and legal rulings, leading 

to the ineffectiveness of jurisprudence in realizing a moral and well-

educated society. One of the significant effects of the legal rulings across 

different domains is the realization of justice in various aspects. In other 

words, adherence to legal rulings in different jurisprudential fields can 

significantly contribute to the achievement of justice. This research 

employs a descriptive-analytical method to examine the impact of 

rulings on worship, transactions, family law, and criminal law in the 

realization of justice. It asserts that the achievement of justice is a 

common effect of legal rulings across various jurisprudential domains. 

Keywords 

Social Justice, Criteria of Rulings, Worship Rulings, Transactional 

Rulings, Family Law, Penal Rulings, Educational Jurisprudence.
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